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0 COOPERATIVISMO COMO PRINCIiPIO EDUCATIVO E A PEDAGOGIA DA COOPERACAO.

COOPERATIVISM AS AN EDUCATIONAL PRINCIPLE AND THE PEDAGOGY OF
COOPERATION.

Maria Cristiani Gongalves Silva *
RESUMO

Apresenta os fundamentos da teoria e organizacao do Cooperativismo, destaca a cooperacao
como uma dimensao da pratica social. Desenvolve as concep¢des da cooperacdo como principio
educacional e politico, articulando as possibilidades de transformacao das relagdes educacionais
e escolares a partir de praticas cooperativistas, coletivas e participativas. Relaciona as concep-
¢Oes de Educacgao Cooperativista com o pensamento de Celestin Freinet e Paulo Freire. Aponta
possibilidades metodoldgicas para a organizacao da Educacao e da Escola na perspectiva da Co-

operacao.
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ABSTRACT
It presents the foundations of Cooperativism theory and organization, highlights cooperation as
a dimension of social practice. It develops the conceptions of cooperation as an educational and
political principle, articulating the possibilities for transforming educational and school relations
based on cooperative, collective and participatory practices. Relates the conceptions of Coopera-
tive Education with the thoughts of Celestin Freinet and Paulo Freire. It points out methodologi-

cal possibilities for the organization of Education and School in the perspective of Cooperation.
Keywords: Education, Cooperation, Pedagogical Principle, Humanization.

Introduc¢ao

A educacdo para a Cooperacgao supde uma utopia, a emancipagao ética,

estética e politica do Novo Homem para uma Nova Sociedade (Cesar Nunes).
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Este artigo é parte da nossa pesquisa que fundamentou a producdao de uma dissertagao
de Mestrado sobre a organizacdo da Educac¢do Cooperativista no estado de Sao Paulo, intitula-
da 0S PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS DA EDUCACAO COOPERATIVISTA NO ESTADO DE SAO PAULO
(1989 - 2011): Matrizes Pedagdgicas e contradicbes institucionais e politicas. Esta dissertacao foi
apresentada em 2012, no Programa de P6s Graduacgdo da Faculdade de Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas.

Diversos estudos apontam que em todas as fases historicas da humanidade a cooperagdo
e o trabalho coletivo estiveram presentes na producao da vida humana, seja de forma objetiva,
maneira de viver em comunidade (forma de organizagao social) ou de forma implicita, acdes hu-

manas isoladas, independente da forma em que a sociedade esta organizada. Para Andrioli:

Toda atividade produtiva é sempre social e a sociabilidade, se entendida como
um processo humano, ndo ocorre por instinto, mas por relacdes intencionalmen-
te construidas. E a necessidade que gera a relacdo cooperativa entre os seres
humanos. Ou seja, quando o ser humano se torna consciente de sua incapacidade
de resolver individualmente um problema, a tendéncia é solicitar o auxilio de seu
semelhante. (ANDRIOLI, 2008, p. 31).

Corroborando com o exposto, Nunes (2003) diz que a razao do ato cooperativo esta na di-
ficuldade, na dependéncia, na insuficiéncia do agir individualizado para a satisfacdo das neces-
sidades mais ou menos imediatas. Isso nao significa abandonar a ideia de que os seres humanos,
quando organizados em cooperativas, cultivam uma utopia de que é possivel construir uma so-
ciedade em que ndo haja exploracao, injusticas sociais e dominacdo. Ou seja, a centralidade do ato
cooperativo ndo esta meramente no ideal, mas na necessidade concreta de organizacao.

Assim, o cooperativismo se da como necessidade intrinsecamente emergente da dimensao
social e associativa da vida e agdo humana. O cooperativismo é decorrente de uma necessidade
humana comum e da consciéncia de superacao conjunta de problemas, com vistas a obtencao de
beneficios aos que cooperam. Nesse sentido, para que ocorra o cooperativismo sao necessarias
condicdes objetivas e subjetivas. A condicdo objetiva € a situacdo vivenciada geradora de proble-
mas ou necessidades; a condicdo subjetiva é a tomada de consciéncia de que os problemas sao
comuns e de que, com a uniao, é possivel supera-los, proporcionando vantagens mutuas.

No mundo moderno, desde o inicio do século XX, até os nossos dias, nestas conjunturas
de pandemia da COVID 19, na qual o confinamento social fez-se necessario, as cooperativas pas-
saram a ser utilizadas nas mais diversas e heterogéneas estruturas econdmicas, destacando-se
principalmente como elemento de suposto progresso das economias em desenvolvimento. Mui-
tas cooperativas se organizam buscando trabalhar conceitos que levam a cooperacao. Para en-
tendermos um pouco o que pretendem, observemos alguns conceitos apresentados, que se cons-
tituiram numa espécie de identridade do Cooperativismo, assim elencados por Silva (2012):

Cooperar: é praticar agdes em conjunto com outras pessoas, com 0 mesmo objetivo, na busca
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de resultados comuns a todos, superando as dificuldades individuais.

Cooperativismo: ¢ uma doutrina, um sistema, um movimento ou, simplesmente, uma ativi-
dade que considera as cooperativas como forma ideal de organiza¢dao da humanidade, baseado na
economia solidaria, na democracia, na participacao, nos direitos e nos deveres iguais para todos,
sem discriminacao de qualquer natureza, para todos os cooperados.

Cooperacgdo: é o método de acdo pelo qual individuos, familias ou comunidades, com interes-
ses comuns, constituem um empreendimento. Neste, os direitos de todos sao iguais e o resultado
alcancado é repartido entre seus integrantes, na proporc¢ao de sua participacao nas atividades da
organizacao.

A partir do exposto, neste artigo abordaremos Cooperagdo como um método de acao pelo
qual individuos, familias ou comunidades, com interesses comuns, constituem um empreendi-
mento. Neste, os direitos de todos sdo iguais e o resultado alcangado é repartido entre seus inte-
grantes, na proporc¢ao de sua participacdo nas atividades da organizacao e Cooperativismo como
um movimento internacional, que busca constituir uma sociedade justa, livre e fraterna, com
bases democraticas, através de empreendimentos que atendam as necessidades reais dos coope-
rantes, e remunerem adequadamente a cada um deles. Sao os fundamentos ontoldgicos e politicos
do Cooperativismo. A partir destas bases buscaremos identificar o Cooperativismo como princi-

pio educativo, para além da estrita compreensao de organizacdo economica ou administrativa.

1. Cooperativismo como a¢dao humana, coletiva e social.

Os principios do cooperativismo que orientam a organizacao de empreendimentos coopera-
tivos ndo podem estar dissociados dos valores que os sustentam. O cooperativismo possui dupla
natureza: uma econdomica e a outra social. Estes dois elementos sdo inseparaveis, nenhuma asso-
ciacdo de pessoas é verdadeiramente cooperativa se nao cuidar dos aspectos sociais inerentes a
ela mesma. Isto quer dizer que as cooperativas ndo podem descuidar das relagdes sociais que se
estabelecem ndo apenas entre e os membros da cooperativa, mas também entre a cooperativa
e a comunidade mais ampla na qual estd inserida. O cooperativismo é, portanto, uma dimensao
decorrente de uma necessidade humana comum e da consciéncia de superacdo conjunta de pro-
blemas, com vistas a obtencao de beneficios aos que se articulam para cooperar mutuamente.

Ha algumas conceituag¢des da pratica cooperativista de natureza liberal. Buscamos nos fun-
damentar numa perspectiva mais proxima da Educacao, a partir de uma compreensao ampliada
desta pratica social. Numa visao freireana o processo de tomada de consciéncia e de organizacao
é educativo, gerando conhecimento e sociabilidade. A atividade educativa, como processo de hu-
manizacdo, mostra a necessidade que temos de nos relacionarmos com as outras pessoas para

nos tornarmos humanos. Para Freire,

0 trabalho do educador, que se educa com sua pratica educativa, é perguntar
sobre a finalidade do que é humano e construir consciéncias que possam, livre-
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mente, escolher, optar e se responsabilizar pelas suas agdes. Os homens sao seres
da praxis. Sao seres do quefazer, diferentes, por isto mesmo, dos animais, seres
do puro fazer. Os animais ndo admiram o mundo. Imergem nele. Os homens, pelo
contrario, como seres do quefazer emergem dele e, objetivando-o, podem conhe-
cé-lo e transforma-lo com seu trabalho. (FREIRE, 1987, p. 121).

E neste sentido que na pedagogia da praxis cooperativa a aprendizagem, assim como o tra-
balho, esta diretamente ligada a formac¢ao da consciéncia humana. O modo como o conhecimento
é construido e reconstruido baseia-se na prdxis, um processo dialético de relacdo entre teoria e
préatica que, gerando novas teorias, propicia novas praticas. E um movimento de constante agdo
e reflexdo, reflexdo da a¢do e acdo a partir da reflexdo, num trabalho continuo, dinamico e inin-
terrupto, no qual uma parte tensiona o outro polo. Assim a pratica social da educacdo é geradora
de consciéncias e a formacao da cultura humana é o que mantém ou transforma a estrutura da
sociedade.

Tanto a educagdo como a cultura sao produtos historicos da agdo humana e formam o que
conhecemos por consciéncia, o resultado social da relacdo da humanidade com o ambiente e da
relacdo desse ambiente transformado e reproduzido pelas diversas geragdes com as geracdes
futuras. E a cultura que forma a histéria humana e essa tradicdo serve de ponto de partida paraa
vivéncia da humanidade em determinado periodo histérico que, com sua a¢do diferenciada, pode
construir um novo rumo para a propria histéria. A histéria da humanidade é, portanto, a base da
educacdo e da cultura. Vale ressaltar que:

Em primeiro lugar, é preciso definir o que se entende por Educacdo. Fildsofos,
historiadores e pedagogos definem a Educacao, em sua acep¢ao genérica, como a
produgdo social do homem. Nessa definicdo, a educacio seria inerente a condigcao
humana, educar seria hominizar-se, transformar-se em homem, produzir-se como
homem, diferenciando-se da natureza e do mundo instintivo, considerado mundo
selvagem, que é o estado natural. O homem seria distinto da natureza pela capa-
cidade de descobrir, inventar, de produzir os meios de sobrevivéncia, e transmi-
ti-los culturalmente para o grupo social. Assim, nessa dinamica, a educacao, no
sentido lato, seria a produg¢ao social do homem, sua constituicio como homem,
conhecida ainda como endoculturagdo. Endoculturar significa trazer para dentro
da cultura, integrar ou introduzir no grupo humano, as novas geracgdes; as for-
mas e técnicas, os instrumentais simbdlicos e materiais, representativos e reais,
que produziriam a inserc¢do de cada ser humano no universo simbélico e cultural,
da tradicdo e da cultura, da realidade econdmico-formal e cultural ou ideolégica.
A educacio, portanto, no sentido lato, seria identificada como o préprio processo
civilizatoério, dotando as pessoas, os grupos e as gera¢des dos equipamentos ne-
cessarios para a vida em sociedade. Nessa direcao, a educagdo coincidiria com a
proépria trajetéria de producdo da condicdo humana. Ja no sentido restrito a edu-
cacdo seria a capacidade e a potencialidade institucional de produzir a realida-
de do homem em sociedade, através das instituicdes formais. Nesta direcao, a
educacao seria entendida como o processo de escolarizagdo. A educacgao estaria
vinculada a institui¢cdo da escola. (NUNES, 2003, p. 58-59).
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O lugar da educacgao se constitui para além da escola formal, nas diferentes formas de agdo
coletiva dos seres humanos. No espaco ndo formal, aquele que apresenta uma intencionalidade,
mas nao se da no espaco formal da escola, a educagao é uma pratica social. A educacgao, portanto,
depende do trabalho social. O cooperativismo e a educagao sao praticas sociais e, em consequén-
cia dessa condi¢cao, ambos sdo espagos de poder na sociedade, ou seja, estas dimensoes dialetica-
mente se articulam.

Desse modo, tanto o cooperativismo como a educagao surgiram e foram estruturados como
produtos sociais decorrentes de necessidades humanas. O cooperativismo é posterior a prati-
ca da cooperacgdo, assim como a escola é mais recente que a educagao. As praticas educativas
podem ser entdo, ndo intencionais (do contexto social e do meio ambiente) quanto intencionais
(quando ha intengdes e objetivos definidos). A educacao escolar se destaca entre as interacdes
intencionais, principalmente na sociedade atual. Assim, quem lida com a educacdo deve ser capaz
de descobrir as relagdes sociais reais, visto que a educagao escolar coloca ao professor a respon-
sabilidade de permitir aos alunos um desenvolvimento de conhecimentos e potencialidades para
o entendimento critico dos problemas sociais e das atividades praticas.

A partir do exposto, entendemos que as escolas cooperativistas assumem o cooperativismo
como principio pedagogico e administrativo das escolas e da préopria educacgao. Trata-se de uma
nova pedagogia, de um jeito novo de organizar a educacao e a escola, sua natureza institucional,
curriculo, avaliacdo, seu dia-a-dia, visto que a cooperacao como ethos da producdo e organizacao
da acdo coletiva e produtiva deve ter a coragem de mudar a gestao, a convivéncia, a produgao, a
distribuicdo de seus produtos. O paradigma da sustentabilidade, humana e ambiental, deve ser
seu parceiro e inspiracdo. Trata-se de novos rumos e disposicoes politicas para esse modo de

organizar a vida e a educacao.

2. APedagogia da Cooperacado e o Cooperativismo Educacional.

Para compreender determinadas propostas educacionais e pedagogicas se faz necessario
buscar esclarecer seus fundamentos, alcances e potencialidades éticas e politicas. Nesse sentido,
assumir o conceito de cooperacao como premissa ética e politica de uma forma de organizar as
atividades educacionais e pedagoégicas exige que tenhamos um leque de articulacdes do mesmo
conceito e de suas inspiragdes nas formas de ser e de agir humanas, visto que sdo integradas e
plurivocas. Cooperacdo, competicao e individualismo consistem em temas de fundamental rele-
vancia na contemporaneidade, em razao de sua vinculacdo com a intrinseca dimensdao humana e
suas possibilidades subjetivas e coletivas. Cada um desses principios balizam diferentes propos-
tas de atuacao social, de producdo econdmica e de ordenagao de praticas educacionais e pedago-
gicas.

Os principios que norteiam a educagao cooperativa nao tém origem no proprio movimento
cooperativo. Antes tem assento nos principios da educagao e escola moderna, principalmente no

“movimento de renovac¢do pedagogica que tendeu a modificar em profundidade a estrutura e os
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processos habituais do ensino e da educacao” (HUBERT, 1976, p.123). Inspirado em experiéncias
pedagogicas isoladas, levadas a efeito por humanistas a partir do século XV, o movimento de re-
novacdo pedagoégica, denominado como movimento das escolas novas, adquiriu forca e dissemi-
nou-se pela Europa e América principalmente no século XX. Segundo estudo realizado pelo autor,

o movimento procede de varias origens:

Em primeiro lugar, a ideia moral do valor da pessoa humana e a fé no poder de
uma educagdo bem conduzida: daf resulta [...] a considera¢do da individualidade
nascente da crianca e o respeito [...] por si mesma, em seu valor intrinseco e au-
tonomo. Em segundo lugar, o interesse suscitado pelas pesquisas cientificas re-
lativas a estrutura proépria e a evolugdo da mentalidade infantil [...]. Em terceiro
lugar, as preocupagdes sociais tendentes a fundar a organiza¢do das democracias
contemporaneas no livre consentimento, na adesio espontanea das consciéncias
individuais, que seriam levadas a procurar a existéncia coletiva como meio na-
tural de seu desenvolvimento. Em quarto lugar, a tendéncia a pretender liberar
o individuo de todos os entraves postos pela sociedade ao desabrochar de sua
personalidade e a procurar, no retorno a uma vida mais natural e mais simples, a
restauracao de seu equilibrio fisico e moral e a garantia da felicidade. (HUBERT,
1976, pp. 123 - 124).

Assim a educacdo cooperativa ganhou expressao por meio do trabalho de educadores do
movimento de renovacdo pedagogica que reconheceram as virtudes das atividades cooperativas
na formacao integral do homem. Dentre eles podemos citar: Johann Heinrich Pestalozzi (1746-
1827); Fridrich Froebel (1782-1852); John Dewey (1859-1952); Célestin Freinet (1896-1966). To-
das esses pensadores corroboraram para a compreeensao de que a participacao dos sujeitos
em atividades cooperativas desenvolve o sentido de responsabilidade na escolha e execugado de
determinadas tarefas, promove a persisténcia e o esforgo, determina a pratica de uma disciplina
consciente e corresponsavel, fomenta a solidariedade social e preocupacao para alcangar o bem-
-estar de todos.

O cooperativismo educacional pode ser conceituado como o conjunto de empreendimen-
tos cooperativos que tem como objetivo promover a educag¢do nas escolas, a fundacdo de esta-
belecimentos de ensino ou a manutencao de tais estabelecimentos, é uma proposta de gestao
democratica na educacdo e para ser considerado bem sucedido precisa conciliar diretrizes do
cooperativismo e diretrizes pedagogicas, promovendo a interacdo dos principios cooperativistas
na pratica pedagogica, ou seja, interacdo entre a pratica e a teoria.

Entre os educadores preocupados com a educagdo escolar dos setores populares numa
perspectiva cooperativa, destacamos o trabalho do pedagogo francés Célestin Freinet (1896-
1966). Critico da escola tradicional dissociada dos interesses e necessidades da crianga, Freinet
desenvolveu uma "pedagogia ativa e cooperativa". Suas ideias atrairam a atenc¢do de educadores
de todo o mundo e até hoje sdo referéncia aqueles que se propdem a desenvolver uma pedagogia

de troca, ajuda mutua e de trabalho cooperativo.
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Um exemplo concreto de educagdo cooperativista é a Cooperativa de Ensino Laico (CEL)
fundada em 1928 por Freinet que, junto com os professores, criou a, para a troca de ideias, de
experiéncias e de materiais pedagogicos e com os alunos criou a cooperativa escolar - esséncia de
sua pedagogia - para possibilitar a organizacdo da vida cooperativa na escola. Além disso, sua his-
téria de vida nos mostra um educador comprometido com a instauragdo de uma vida cooperativa.
Por valorizar a vida cooperativa, a Pedagogia Freinet € o resultado de um trabalho pedagogico
desenvolvido, nao apenas por ele, mas também por muitos educadores que, sensiveis a necessida-
de de mudar a escola e adeptos de suas ideias, passaram a se comunicar com ele e entre eles para
partilhar experiéncias, davidas e conquistas e assim, por em pratica a pedagogia cooperativa,
construindo conhecimentos de modo coletivo.

Ao iniciar suas atividades de educador, trazia consigo um "profundo respeito as criancas".
Observava-as atentamente no modo de ser e de agir, procurando compreender seus interesses,
aptiddes, dificuldades, necessidades, desejos, reacdes. Almejava conhecé-las melhor para poder
adequar o ensino as suas necessidades. Como um professor "investigador de sua propria acao",
registrou tudo o que lhe chamava atencao: comportamentos, duvidas, falas significativas, senti-
mentos, descobertas. Os registros diarios foram fundamentais a sua producao intelectual e divul-
gacao de sua pedagogia experimental.

No exercicio de suas atividades, ele percebeu que a escola pouco motivava as criangas, pois
o ensino era abstrato, enfadonho e desprovido de sentido. As criangas revelavam comportamen-
to apatico e desinteressado em relagdo ao conhecimento, pois a escola exigia das criancas uma
atitude passiva, o que, segundo sua avaliacdo, ndo produzia resultados positivos. Assim, Freinet
percebeu que precisava mudar o modo de ensinar e se viu impelido a buscar novos caminhos.
Estudou os fildsofos que influenciavam o pensamento da Escola Nova e ficou indignado com a
distancia existente entre sua pratica de professor de uma escola carente e o "idealismo" das te-
orias de autores como Rousseau, Rabelais e Montaigne. As teorias em geral ficavam distantes
dos reais desafios que a pratica colocava. Conheceu Adolphe Ferriere (1879-1960) que apresenta
a finalidade da Educacao como uma forma de contribuir para o desenvolvimento infantil e suas
potencialidades, numa educac¢ao para a liberdade, além disso Ferriere propoe o conceito de Ativa,
cujo funcionamento estaria baseado no respeito aos interesses e necessidades das criancas, na
qual a maior parte das questdes importantes esta em resolver a confianga e autenticidade delas,
tudo isso fez com que Freinet se identificasse profundamente com suas ideias, encontrando nele
os fundamentos que justificariam suas agdes.

0 suico Edouard Claparéde (1873 - 1940) defendia a ideia da escola "sob medida", mais pre-
ocupada em adaptar-se a cada crian¢a do que em encaixar todas no mesmo molde. Ferriere e
outros pedagogos, como o belga Jean-Ovide Decroly (1871-1932), insistiam que o interesse e as
atividades dos alunos exerciam um grande papel na construcao de uma "escola ativa".

A Escola Ativa, que também faz parte do movimento da Escola Nova ou Progressista, rece-

beu muitas criticas. Foi acusada principalmente de nao exigir nada, de abrir mao dos conteudos
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tradicionais e de acreditar ingenuamente na espontaneidade dos alunos. Desde o inicio de suas
atividades de professor, Freinet estudou muito, participou de encontros de educagao e apropriou-
-se das contribuicoes dos educadores da Escola Ativa, com os quais manteve dialogo (NASCIMEN-
TO, 1995).

Tendo em mente mudar a escola e o ensino, Freinet observava as criancas, procurando iden-
tificar o que as interessava realmente, de que sentiam necessidade, o que desejavam, como viam
e percebiam o mundo e como aprendiam. Mas, deparou-se com um problema: como poderia ob-
ter tais respostas se ndo permitisse que elas se mostrassem? Como poderia conhecé-las melhor
sendo pelo caminho da vida, do movimento, da expressao, da comunicacao e da atividade? Como
poderia desempenhar a tarefa de educar se ignorasse as necessidades das criancas?

Entao, o autor buscou resposta ao problema da apatia e do desinteresse, que tornavam tao
cansativas as aulas, por meio da observacao sensivel da vida das préprias criancas e procurou au-
daciosamente propor atividades em funcdo de suas necessidades de criar, agir, falar, observar, de
viver em grupos, de se organizar. Ele experimentou e desenvolveu técnicas pedagogicas que mo-
dificavam significativamente a atmosfera da aula, o comportamento do professor e dos alunos e a
relacdo das criangas com o conhecimento. As técnicas, ferramentas de sua pedagogia, envolviam
as criancas indistintamente, num trabalho organizado, prazeroso e cooperativo; num trabalho
que promovia, de modo significativo, a constru¢do de conhecimentos.

Assim, o imobilismo e a abstracdo foram sendo superados com as "aulas passeio", que pos-
sibilitavam as criancas ver, ouvir, observar, admirar. De volta para a classe ele constatou que as
criangas sentiam vontade de expressar livremente, por meio de desenhos, relatos orais e escritos,
os acontecimentos e descobertas ocorridas durante o passeio. Desse modo, a "expressao livre"
dos sentimentos, dos desejos, dos pensamentos deu origem ao "texto livre", fruto, como dizia
Freinet, da "necessidade individual e social da escrita-expressao”, da necessidade de comunicar a
alguém o que a crianga trazia dentro de si.

Mas Freinet se perguntava: como romper com o isolamento da escola e ampliar as possibi-
lidades de comunicacdo das criangas? Como socializar os textos produzidos pelas criangas, per-
mitindo que outras pessoas os lessem? Ele comegou utilizar uma pequena impressora na escola
da aldeia de Bar-sur-Loup, possibilitando as crian¢as imprimir os textos que produziam. Assim,
"o texto livre ganha a forma de texto impresso" (NASCIMENTO, 1995, p.16), favorecendo a com-
posicdo do "Livro da Vida", a criacdo do jornal escolar e da correspondéncia interescolar. Dessa
maneira, o trabalho realizado na sala de aula extrapolava os limites da escola, atingindo os pais,
os colegas de outras escolas e a comunidade mais ampla.

Foi desse modo, conforme analise de Elise Freinet (1979), que o texto livre, a aula passeio, a
correspondéncia interescolar, a imprensa na escola, o jornal escolar, a cooperativa de classe, en-
tre outras técnicas pedagdgicas, foram se afirmando pouco a pouco, mudando o clima e o traba-
lho da classe, instaurando a vida onde a tradi¢do mantinha seus direitos, operando uma inversao

decisiva de toda a pratica escolar, abrindo novos caminhos para o comportamento da crianca real
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e sensivel.

Mas a luta de Freinet pela edificacdo de uma escola prazerosa, alegre, cheia de vida, onde
a crianca desejasse estar para descobrir e aprender, o desafiava a avaliar criticamente a escola
tradicional, reprovando a educacgao e o ensino vigente nas escolas da época. Ele condenou a edu-
cacao autoritaria e dogmatica por forjar "almas de escravos”, com pensamentos doutrinados e

comportamentos condicionados. Em suas palavras:

Nos habituamos todos de tal forma a comandar as criangas e a exigir delas uma
obediéncia passiva que ndao pensamos na possibilidade de haver uma outra solu-
¢do para a educagdo que nio seja a formula autoritaria. (FREINET, 1978).

Continua o autor demonstrando qual educagao escolar pretende para as criancas:

Queremos atividades escolares vivas, associadas ao interesse e ao profundo devir
das criangas, que sejam muito mais do que um jogo ou passatempo, que sejam um
trabalho auténtico, fruto de uma necessidade, que se veja que é 1til, ao qual uma
pessoa se entrega de todo o coragao e que, por todos esses motivos, se torna um
ser poderoso gerador de dinamismo e de proveito pedagdégico. (FREINET, 1978).

Destacamos a seguir os principios e as técnicas pedagogicas que inspiram a Pedagogia Frei-
net, que fazem parte dos principios da educacao cooperativista até os dias atuais:

e Os Métodos Naturais de Aprendizagem asseguram a liberacao de toda energia criadora e o
respeito ao patrimonio cultural dos alunos e professores.

¢ O Tateamento Experimental e a Organizagdo Planificada do Trabalho sdo introduzidos des-
de os primeiros anos de escola, ajudando a crian¢a a desenvolver as suas aptidoes para a pesquisa
cientifica.

e A Valorizagdo da Expressdo Livre permite uma troca real entre as proprias criangas da
turma e com as criancas de diferentes culturas, em todas as formas de expressao.

¢ A Organizagdo Cooperativa da Classe contribui ativamente para com o desenvolvimento da
socializacdo e da solidariedade entre as criangas, o respeito mutuo e a transferéncia de poderes.

¢ O Texto Livre, a Correspondéncia, a Imprensa, o Jornal Escolar, os Semindrios de Alunos, os
Meios Audiovisuais, assim como a aproximacao critica as novas tecnologias de comunicagdo e de
producao, permitem a crianc¢a estar constantemente em contato com a realidade do mundo em
marcha em pleno século XXI.

e A Pedagogia é atual, fundada sobre valores culturais — Responsabilidade, Autonomia, Co-
operacao e Solidariedade.

¢ A Pedagogia é centrada na crianca, aquele que esta aprendendo, levando em conta trés
componentes de sua personalidade: individualidade, diversidade e universalidade.

¢ A Pedagogia ¢é aberta para o mundo exterior. A crianga ndo vive sé na escola, mas também
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na familia, na sociedade. As técnicas Freinet dao grande importancia a sua vida familiar, cultural,
social e afetiva, permitindo-lhe falar, trazer propostas para o seu trabalho na escola, tendo como
ponto de partida a sua prépria vivéncia pessoal, sua familia, seus amigos, sua comunidade.

¢ A Pedagogia fornece instrumentos e métodos de trabalho. No ano 2010, 75% das crian-
¢as que estdo na escola atualmente trabalharao em profissdes que nao existem ainda. 90% das
criangas trabalharao com maquinas ainda nao inventadas. Por isso € vital ensinar a crianca como
aprender e essa ¢ uma das nossas mais importantes tarefas.

¢ A Pedagogia abrange temas importantes da atual pesquisa em Ciéncia Educacional. Com
a universidade de aprendizagem, as estratégias cognitivas personalizadas em multiplicidade de
estimulos situacionais, buscando promover um meio seguro e estimulante a crianca. Aprender
significa fazer confrontac¢ado e oposicao assim como a corre¢do dos proprios erros.

Freinet, por via de sua Pedagogia, colocou a servico da crianca os meios mais modernos de
comunicac¢ao, parecendo antecipar o que seria o mundo que hoje vivemos. Quando ele introduziu
a imprensa na classe, o mais importante nao era o instrumento em si, mas o fato de possibilitar
as criangas um meio que permitisse que elas se comunicassem com o mundo exterior, um publico
maior que a sua classe, a sua escola, a sua cidade. Por fim, Freinet propoe uma pedagogia pautada
na experiéncia, associada as necessidades e interesses da crianca, portanto uma pedagogia viva,
ativa e vinculada ao meio social, onde as atividades escolares possam assumir a configuracao de
um verdadeiro trabalho cooperativo, organizado de modo que possibilite a vivéncia democratica
e, consequentemente, a formacao de um ser social responsavel e auténomo.

Convergindo com a teoria de Freinet, no Brasil temos a Pedagogia Cooperativa de Paulo
Freire (1921-1997) que embora tendo se formado em Direito, logo descobriu sua vocacdo de Edu-
cador. Porém, nao s6 um educador formal, profissional, mas um educador para a liberdade.

Paulo Freire produziu uma vasta obra, propde uma educa¢ao humanizadora, para a trasn-
formacao social, para a autonimia, para a liberdade. Destacamos a experiécia que se deu nos ulti-
mos anos da década de 50 e inicio dos anos 60. Nesse periodo ele organizou o Servico de Extensao
Cultural da Universidade Federal de Pernambuco e participou ativamente do Movimento de Cul-
tura Popular. Foi quando, junto com sua esposa Elza, que também era educadora, e uma equipe de
colaboradores, desenvolveu um método de alfabetizacdo que permitia o aprendizado da leitura e
da escrita em 45 dias. Destacamos que este ndo era um método abstrato de aprendizagem, mas
um jeito concreto de ensinar e aprender as palavras e o mundo. Uma proposta pedagodgica que
promovia alfabetizac¢do politica; o que significa muito mais do que se apropriar dos cédigos da
leitura e da escrita. Uma pedagogia que, partindo da realidade concreta e suas formas de inter-
pretacao, busca supera-las e construir um conhecimento novo, desse modo “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (Freire, 1988).

Esse processo de leitura organizado por Freire, denominado como o “ato de ler”, busca a
percepcdo critica, a interpretacao e a “reescrita” do lido pelo individuo. Tal abordagem nos mos-

tra que, o que antes era tratado e realizado de forma autoritaria, agora é concebido como “ato de
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conhecimento”. Tal conhecimento novo ja ndo é mais apenas o conhecimento teérico do educador
ou o conhecimento empirico do educando, mas algo diferente. Um conhecimento que integra pra-
tica e teoria, assim como a proposta de Freinet, e desperta ambos os sujeitos do processo educa-
tivo - educando e educador; dirigente e dirigido; lideranca e base - para a luta de transformacao
da realidade. Por isso para Freire (2006), o homem constrdi sua historia e sua cultura, como um
ser da praxis ele emerge da natureza para transforma-la. Esta educacdo proposta por Freire é
um ato politico que reeduca todos os sujeitos envolvidos. E mais do que transmissio de contel-
dos. Envolve postura e atitude diante do mundo e do OUTRO (coletivismo), que é diferente do EU
(individualismo). Ndo é a teoria ou os conceitos abstratos que educam. E a pratica concreta que
transforma a realidade, explica Souza (2001).

Esta é a pedagogia de Paulo Freire - uma prdxis transformadora das estruturas e das pes-
soas. Ele mesmo dizia que ndo era criador de um método de alfabetizacao ou de conscientizacgao,
mas o que propunha era um conjunto de principios, de valores pedagogicos encharcados de rea-
lidade. Nesse sentido a Pedagogia freireana apresenta um conjunto de praticas pedagdgicas, que
se aproxima da Pedagogia para a cooperacdo: o modo de dispor as carteiras numa sala de aula, o
debate em circulos, o jeito de coordenar uma reuniao, a distribuicdo coletiva de tarefas, o estu-
do em pequenos grupos, fazem parte do exercicio democratico, do combate ao autoritarismo e,
portanto, da desconcentracao de poder. Todas essas pequenas ac¢oes restituem, gradativamente,
a palavra aquelas pessoas que, historicamente, aprenderam apenas a ouvir e obedecer. Ajudam
a construir autonomia com responsabilidade. Desafiam a superar limites pessoais. Embora te-
nha sido pensada a partir da realidade brasileira e latino-americana, a pedagogia freireana serve
para qualquer lugar do mundo, onde existam oprimidos e opressores.

Para Paulo Freire, sua teoria da acao dialdgica pressupde dois momentos fundamentais: o
reconhecimento da desumanizag¢ao e o engajamento em um processo de humanizac¢do. Em suas
proprias palavras: “Nao ha utopia verdadeira fora da tensao entre a denincia de um presente
tornando-se cada vez mais intoleravel e o anuncio de um futuro a ser criado, construido, politica,
estética e eticamente, por nos, mulheres e homens.” (FREIRE, 2006, p. 91). Souza (2001) destaca
alguns valores e principios pedagogicos na teoria freireana, o principal deles, para a autora, é a
dialogicidade, porque para Freire, o didlogo é a matriz da democracia. O segundo é o trabalho
coletivo e o respeito ao conhecimento. E acrescenta a ética, a tolerancia, a politica, a esperanga, a
indignacdo e a autonomia.

Todos esses principios se constituem como tijolos na constru¢do da autonomia e da educa-
¢do humanizadora e emancipatoria e ndo podem ser pensados isoladamente, mas de forma inte-
grada, totalizante. Esses principios nos permitem olhar a vida e as potencialidades humanas em
todas as suas dimensdes, o que corrobora também com a concepg¢ao de educagdo integral, aquela
que se propoe formar os sujeitos em todas as suas dimensoes, ampliando os espacos e os tempos
educativos, educacdo integral se da para além do tempo escolar e durante a vida toda.

Estes dois exemplos de praticas pedagogicas propostas por Freinet e Freire permeiam toda
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a proposta da Pedagogia Cooperativista. A partir delas buscaremos destacar alguns aspectos
identitarios da organizac¢do da educagao e das escolas cooperativistas. A educagao e a cooperacao
sdo praticas sociais intimamente relacionadas, muitas vezes sendo possivel identificar uma den-
tro da outra, sendo sempre desejavel, e, quando isso ocorre, as duas praticas sdo potencializadas
como processos sociais (FRANTZ, 2001).

A pratica cooperativa exige de seus associados a comunica¢do, a argumentacao, a decisao,
ou seja, sao produzidos conhecimentos, aprendizagens, educacao, interlocucao dos saberes como
um processo complexo de relagcdes humanas. Neste contexto nao ha como dissociar a pratica co-
operativista da pratica educativa.

De forma simples, Pinho (2004, p. 197) define o objetivo da educacdo cooperativista como
sendo “despertar a consciéncia de grupo para participagdo solidaria dos membros no empreen-
dimento cooperativo”. Educar cooperativamente, segundo a autora, seria “incentivar o trabalho
em equipe, somando esfor¢os quando a a¢do isolada do individuo ndo supre suas necessidades
e do grupo, visando a solu¢des dos problemas, mediado pelo elevado comportamento ético” (PI-
NHO, 2004, p. 180), e conclui a autora, “sustentado pelos valores da democracia cooperativa, so-
lidariedade e entre ajuda, possibilitando a atuacao cidada, conhecendo seus direitos e deveres, e
exercendo-os na sociedade.”

Para Frantz e Schonardie (2007) o processo da educacgao cooperativista pode ser concebido
como um processo complexo, carregado de varios sentidos promovidos pelos processos de gestao
ou de comunicac¢ao de cada cooperativa. Afirmam que o papel da educagdo cooperativista é edu-

car para a cooperacao, o que significaria:

[...] se opor ao sentido instrumental da educagao, afirmado ao longo do processo
capitalista de producdo, com o objetivo de qualificar as pessoas para a produc¢ao
sob a légica do capital e como processo de geracdo e afirmacao de valores de
legitimacdo dessa ldgica, realizada sob o principio da individualizacdo e da con-
corréncia. (MESZAROS, 2005 apud FRANTZ; SCHONARDI E 2007, p. 4 e 5).

Em outras palavras, a educagdo cooperativista precisa se opor a educacdo individualista
para recuperar os espacos das relagcdes cooperativas na sociedade, economia, na politica; sem,
contudo, invadir o espaco da individualidade entendida como espago de construcao dos sujeitos
e de sua liberdade (FRANTZ; SCHONARDIE, 2007).

Para compreender melhor determinadas propostas educacionais e pedagogicas buscamos
apresentar seus fundamentos, alcances e potencialidades éticas e politicas. Nesse sentido, assu-
mimos o conceito de cooperacdo como premissa ética e politica de uma forma de organizar as
atividades educacionais e pedagodgicas. Os mesmos conceitos podem ser trabalhados pelos sen-
tidos da Filosofia, da Politica, da Psicologia e da Sociologia, para citarmos algumas possibilida-
des. Cooperacdo, competicao e individualismo consistem em temas de fundamental relevancia

na contemporaneidade, em razdo de sua vinculacdo com a intrinseca dimensdao humana e suas
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possibilidades subjetivas e coletivas.

Ao expressar-se por meios socialmente construtivos, o individuo torna-se capaz de de con-
viver e atuar com autonomia na sociedade, enquanto o misantropo, pensa somente em si mesmo
através do esforgo egocéntrico na verdade, acaba por excluir-se da sociedade. O individuo sauda-
vel torna-se socialrnente integrado o que, literalmente, significa obter totalidade. Ele renova sua
posicdo primordial como uma parte organica da comunidade, livrando-se assim das ansiedades
neuroticas e dos pequenos medos e inibicoes.

Um aspecto importante do interesse social é o desenvolvimento do comportamento coo-
perativo. Sdo fundamentos éticos de grande expressao psicossocial e pedagdgica que marcam a
construcao da identidade humana e da sociedade sobre coordenadas que superam o individualis-

mo e a cultura da competicao, por meio da individualidade, do coletivismo e da cooperacao.

Consideragoes Finais

Embora possamos identificar a origem do Cooperativismo, enquanto pratica social e tal
como pratica de organizacao econdmica, nos limites da atuagao liberal dos séculos XIX e XX, ain-
da que numa posicdo moderada, temos o dever de reconhecer que seu desenvolvimento, no trans-
correr do mesmo século e ja nestas duas décadas do terceiro milénio, guarda algumas diferencas
e reserva possibilidades politicas e institucionais de superagdo destas marcas arquetipicas. O
exemplo que buscamos estudar, para discorrer o presente artigo, que ora findamos, vincula-se a
pratica da cooperagdo como principio pedagdgico e, portanto, como forma de organizar as relagoes
de ensino e de apredizagem, integrar os curriculos e inspirar a vida cotidiana das escolas, sobre-
tudo da Educagado Basica. Para vincular esta atuagdo com a experiéncia histdérica destacamos a
obra de Celestin Freinet e de Paulo Freire, dois baluartes da Educagao no século XX, que ainda sao
referenciais basilares para a proposicao de praticas progressistas e emancipatorias de politicas
publicas educacionais. Estes autores foram reunidos para inspirar uma Pedagogia da Cooperacao,
embora saibamos que ha entre eles notaveis diferencas e singulares propdsitos comuns. Assim,
a cooperac¢ao como principio pedagogico supde a superacao das pedagogias magistrocéntricas e
emulativas, que circundam a pratica educacional mais presentes em nossa tradicdo, com as afir-
macoes que variam da totalidade dos contetidos para a unilateralidade do professor. Trata-se de
reconhecer que para aprender é necessario supor a dimensao sociointeracionista, isto é, a visao
de mundo que entende que os seres humanos aprendem em comunhao, tal como afirmava Paulo
Freire, mediatizados pelo mundo e pela historia social.

Seja na proposicao do trabalho em grupo, seja na apologia convincente da relacdo dialdgica,
a cooperacao surge como uma forma de atuacdo politica comum e coletiva, que define-se muito
mais coerente e eficaz, na direcao de reconhecer a natureza humana, social e grupal, historica-
mente constituida. Desses fundamentos ontolégicos nascem as bases de uma pratica coletiva,

de produg¢do de um curriculo participativo e democratico, capaz de dar conta do que é comum,
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integrando ao que é diverso e proprio, balizada numa pratica de avaliacdo igualmente negociada
e de uma visao de mundo voltada para a dimensao publica, social e isondmica. A experiéncia das
escolas cooperativistas do estado de Sao Paulo, que tomamos como base de investigacdo empiri-
ca, estao numa encruzilhada institucional, epistemolégica e politica. Terao que compreender com
profundidade estas fundamentac¢des para traduzir em novas praticas institucionais, escolares e
curriculares, as categorias politicas e epistemoldgicas altruistas e grupais que decorrem da visao
de homem e de mundo destes autores. Este artigo buscou interpretar estes esforcos e renovar
sua vitalidade politica e pedagogica, convictos de que a educacdo brasileira ainda precisa de am-
plos horizontes que apontem para a superacado da educagdo como privilégio ou da educagdo como
prdtica meritocrdtica de triagem para a subserviéncia ao trabalho alienado e ao capital. Podemos
anunciar que a concepg¢ao historica, que se delineia na nominac¢ao da Educagdo como Direito e do
Direito a Educagdo, formulada a partir de 1988 na conjuntura educacional e juridica do Brasil,
anuncia uma nova possibilidade de revitalizacao dos pressupostos da Educacdao Cooperativista.
A Educacao escolar como formacao humana, como parte estrutural da formacao integral da pes-
soa humana, pode encontrar nestes dois referenciais do Cooperativismo Educacional e escolar,
Freinet e Freire, atualizacGes necessarias e identidades emancipatorias, na senda da Pedagogia

do Direito a Educacao.
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