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RESUMO

Oracismo preconiza a cultura da superioridade cuja expressdo tem o poder e a capacidade
de excluir, oprimir e subjugar. Frutos das construgbes contemporaéneas, semeadas a
partir das formulagdes do século XIX, baseadas nos ideais da superioridade racial cujo
discurso unificado, dava legitimidade as teorias compreendidas como cientificas. A
discriminacao, exclusao e preconceito sdo forma de violéncias que imprimem dores e
estereotipam o sujeito que as sofre. A Lei 10.639/2003, resultado de politicas publicas,
que trata do curriculo Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira, foi criada com objeto
de prevenir a violéncia contra a comunidade negra brasileira, no entanto, o contexto
escolar, € compreendido como espaco social e democratico, onde o ato de aprender,
esta intimamente ligado a intencionalidade, e preconiza a autonomia do sujeito, desde a
primeira infancia. Entretanto, o que tem prevalecido é a visdo do colonizador e para ter
a equidade a visdo do colonizado deve ser levada em consideragao. As interferéncias
produzidas pela Lein® 10.639/2003 na prevencao da violéncia racial, e suas contribuicdes
para superacéo da discriminagcdo e a exclusdo nos ambientes escolares contemplam
o Ensino Fundamental e Médio, para a educacao pré-escola e educagdo nao tem
ferramentas legais para os professores trabalhar conteudo étnico-raciais. Trazemos
recorte de uma pesquisa de mestrado cujo titulo e discriminagdo e excluséo racial
envolvendo estudantes negros, na percepgcao dos professores, a pesquisa objetivou
compreender a questao racial na educagcdo fundamental e Ensino Médio, enquanto
aqui objetivamos estudar a Educagéo Infantil. A Educagéo Infantil € onde o aprendizado
comegam, por meio da imitacdo, do ludico, brincadeiras e contagao de historia. No
presente trabalho procuramos demonstrar como a brincadeira e o ludico contribui para
a educacéo antirracista na primeira infancia. Para tanto optamos por uma pesquisa de
abordagem qualitativa com objetivo descritivo, realizamos um levantamento bibliografico
sobre brincadeiras e ludico na primeira infancia; analisamos a pratica de discriminacao e
excluséao racial na primeira infancia; e como a contacao de histéria pode contribuir para
uma educagao antirracista.
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PLAY AT SCHOOL IS A SERIOUS THING: THE TEACHER AND PLAY AS A
TOOL FOR ANTI-RACIST EDUCATION IN CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT

Racism advocates a culture of superiority whose expression has the power and capacity
to exclude, oppress and subjugate. It is the fruit of contemporary constructions, sown
from 19th century formulations based on the ideals of racial superiority whose unified
discourse gave legitimacy to theories understood as scientific. Discrimination, exclusion
and prejudice are forms of violence that inflict pain and stereotype the subject who suffers
them. Law 10.639/2003, the result of public policies, which deals with the History of Africa
and Afro-Brazilian Culture curriculum, was created with the aim of preventing violence
against the black Brazilian community, however, the school context is understood as a
social and democratic space, where the act of learning is closely linked to intentionality,
and advocates the autonomy of the subject, from early childhood. However, what
has prevailed is the view of the colonizer and in order to have equity, the view of the
colonized must be taken into account. The interference produced by Law 10.639/2003
in the prevention of racial violence, and its contributions to overcoming discrimination
and exclusion in school environments, covers primary and secondary education, while
pre-school and primary education do not have legal tools for teachers to work with
ethnic-racial content. We present an excerpt from a master’s research study entitled
Discrimination and racial exclusion involving black students, in the perception of teachers.
The research aimed to understand the racial issue in primary and secondary education,
while here we aim to study early childhood education. Early childhood education is where
learning begins, through imitation, play, games and storytelling. In this paper we aim to
demonstrate how play and games contribute to anti-racist education in early childhood.
To this end, we opted for a qualitative research approach with a descriptive objective. We
carried out a bibliographical survey on play and playful in early childhood; we analyzed
the practice of discrimination and racial exclusion in early childhood; and how storytelling
can contribute to an anti-racist education.

Keywords: Storytelling. Anti-racist education. Early childhood
INTRODUGAO

Trazemos um recorte de uma pesquisa de mestrado cujo titulo é
“Discriminacado e exclusao racial envolvendo estudantes negros”, na percepgéao
dos professores, no ano de 2023. A pesquisa tratou de uma busca na educacao
fundamental e Ensino Médio, enquanto que este trabalho, tem como objetivo
a Educacgao Infantil, por entender que a educacao antirracista precisa ser
implementada para transformar o conceito da sociedade criando a cultura da
igualdade, partilhando uma convivéncia amistosa sem divisbes nocivas, e isto
desde a primeira infancia.

Quando a democracia é pensada, parte-se da premissa que ela é a
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base para a justica social para todos, e a comunidade escolar faz parte dessa
construcao, dessa educacao, em todos os niveis. A Educacéo Infantil, € o berco
para ser trabalhado o conceito de igualdade, por ser na primeira infancia, um
espaco onde, por meio de diferentes abordagens, a educagéao antirracista pode
ser semeada. Mesmo em uma sociedade estruturalmente racista e violenta, a
educacgao € o meio pelo qual ocorrem as transformacgdes sociais.

Entende-se por violéncia estrutural, aquela que incide sobre a condigao
de vida das criangas e adolescentes, a partir de decisdes histérico-econdmicas
e sociais, tornando vulneravel o seu crescimento e desenvolvimento (MINAYO,
2001). A violéncia social, como uma violéncia estrutural, tem como resultados
imposicdes de leis e regras para o controle social, favorecendo alguns grupos e
discriminando outros, tendo como consequéncia a desigualdade e exclusédo de
grupos sociais.

A vista disso, a populagdo negra sofre com a agressividade fisica, psicolégica
e moral, gerando obstaculos para o desenvolvimento social desse grupo. Para
mudanga de tal paradigma e reparagéo histérica, € importante conhecer a historia
e suas condi¢des no contexto social e politico para detectar as razbes geradoras
de tanta segregacédo contra os negros. Apds séculos de lutas por mudancgas
no status social e educacional, exercidas pelos movimentos negros, em 2003,
foi sancionada a Lei 10.639. As interferéncias produzidas pela Lei 10.639/2003
trouxeram contribuicdes para a prevencao da violéncia racial, e superagao da
discriminagao e a exclusao nos ambientes escolares.

No entanto, a Lei 10639/2003, contempla apenas o Ensino Fundamental e
Médio, a Educacgao Infantil e pré-escola nao foram contempladas com ferramentas
legais que auxiliassem os professores no trabalho de conteudos étnico-raciais.
A primeira infancia, € a etapa onde a educacao e o aprendizado comeg¢am por
meio da imitacdo, do ludico, de brincadeiras e contagcao de histéria. No presente
trabalho, procuramos responder como a contagao de historias pode contribuir
para a educacgao antirracista na primeira infancia.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada na pesquisa, foi a abordagem qualitativa e objetivo
descritivo. Realizamos um levantamento bibliografico sobre brincadeiras e
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contacdo de histéria na primeira infancia; procuramos analisar a pratica de
discriminagcdo e exclusdo racial na primeira infancia, e compreender como a
contagao de histéria pode interferir na vida adulta do individuo. A coleta consistiu
em um conhecimento da realidade a ser interpretada por meio da busca de dados
sobre os fendmenos investigados na pesquisa (TOZONI, 2009).

Para a analise dos dados, optamos pela anadlise descritiva sendo a
fase inicial do processo de estudo dos dados coletados, com a finalidade de
interpretar os dados. Assim, poder descrever os aspectos relevantes do conjunto
de caracteristicas analisada, e comparada das caracteristicas entre dois ou mais
conjuntos.

ANALISE E DISCUSSAO

O negro ocupa um lugar de desprestigio na sociedade, sua participagao
€ de coadjuvante, seu lugar é um lugar de siléncio, invisibilizado, de modo que
nao haja nele o reconhecido de um sujeito historico, social e cultural (BONILHA,;
SOLIGO, 2015). Essa pratica, em relacdo ao negro, € recorrente no Brasil,
reproduzida a historia de séculos, onde o negro € estigmatizado e discriminado,
sofrendo com a exclusao social. Esse fato historico, que € chamado de racismo,
tem se manifestado de muitas formas.

Como apontado por Costa (2016), os negros aparecem com mais frequéncia
em paginas que retratam as mazelas sociais € nas noticias sobre abordagens
policiais, sempre retratados como algozes e vitimas do que as que conferem
prestigio. Nesse contexto, o que chamamos de violéncia racial, na forma de
discriminacao e exclusao, se mostra como parte do cotidiano do negro.

O racismo perpassa 0s séculos, ndo € uma pratica vivenciada na atualidade
e nem relegada ao passado, o racismo é atemporal, exigindo, por parte do negro,
luta e resisténcia (ndo como instrumento ideoldgico discursivo), porém, com
acdes objetivas. Para a implementacgao das relagdes étnico-raciais no Brasil, séo
grandes desafios.

OS DESAFIOS PARA RELAGOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL

Pensar nas relagdes étnico-raciais no Brasil, envolve diversos fatores
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estruturantes, os quais constituem a formacgao histérica e social dos brasileiros.
Acreditamos ser preciso fazer aqui uma diferenciacao de racismo, preconceito
e discriminacdo. Moreira et al. (2022, p.113), entende e apresenta-nos essas
diferencas da seguinte forma: “o racismo enquanto sistema de dominagéao, o
preconceito racial enquanto reagdes emocionais motivadas pela circulacdo de
representagdes negativas de minorias e a discriminag&o racial enquanto pratica
individual e institucional”.

Para ele, o racismo € compreendido como uma estrutura, enquanto o
preconceito entendido como um componente psicoldgico, e a discriminagao,
pode ser definida como um conjunto de agdes utilizadas na operagao cotidiana
do racismo. E todos esses fatores condicionantes, estdo em todos os ambientes
sociais, e desde muito cedo o negro vive essa cruel realidade.

No ambito escolar, desde a Educacgao Infantil a crianga negra enquanto
sujeito em processo de construgdo moral, cidada e humana, esta sendo moldada
no processo de socializagédo para o siléncio e para a submissdo (CAVALLEIRO,
2001). Isso, em decorréncia da auséncia de representatividade e de uma
educagao com preceitos ainda eurocéntricos, que nada cooperam para a criagao
da identidade e representatividade negra no ambiente escolar, mas geram
preconceito e discriminagao racial.

Esse desprivilegio ndo é circunscrito ao adolescente, ou adulto, a crianga
ndo esta imune a esta pratica humilhante, demonstrando que é premente uma
educacao antirracista desde a pré-escola.

A Educacéo Infantil, € um espaco rico para os estimulos dos conhecimentos
e deve ser considerado como um ambiente imprescindivel a vivenciada inclusiva
e respeitosa, a fim de contribuir com a formagao e o desenvolvimento humano
da crianga (FONTE, 2022). Nesse periodo da formagao/informagao da crianga,
a brincadeira, o faz de conta, os jogos de papeis, a representagao, a contagéo
de historia, contribuem para a formacao dos conceitos da crianga, e experiéncias
que ela levara para a vida adulta.

No entanto, o preconceito vivenciado nessa fase da educacgao, reflete o
determinismo como parametro construido historicamente, reproduzindo o
preconceito. Conforme Clasto e Toniosso (2018, p. 85), “preconceito é a reprodugéo
do preconceito que se manifesta incansavelmente na linguagem escolar, tanto dos
alunos, como dos professores, gestores e todos os funcionarios da educagao”.
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Muitas vezes, as atitudes racistas que se dao no interior da sala de aula ndo
sao levadas a sério, € compreendido pela turma e professores, entendendo como
uma brincadeira.

Esse é o racismo recreativo (MOREIRA et al., 2022), onde piadas e
brincadeiras com conotagé&o racial, retratando o nariz, o cabelo, os labios, a cor,
como motivagao de piadas. A discriminagao e a exclusao sdo formas de tratamento
dos individuos, fazendo com que se sintam como alguém inadequado no meio
social, mesmo passando duas décadas de promulgagao da Lei n° 10669/03, a
questao do negro dentro da sala de aula, ainda precisa ser discutida.

Infelizmente, a hostilidade envolvendo estudantes negros ainda € uma
realidade no espacgo escolar, esse € o local para a educagéao intencional sendo
ela conforme Moore (2007), o Uunico caminho para que 0O racismo possa recuar
e construir uma sociedade mais justa. “As provocagodes, piadinhas e apelidos
— geralmente amenizados por sorrisos, vistos como brincadeiras e ndo como
afronta e desrespeito” (CLASTO; TONIOSSO, 2018, p. 85).

O siléncio sobre a discriminagao racial, preconceitos e racismo nas
instituicdes, contribui com a ideia de que negros sao inferiores aos brancos e
que esta pratica € condizente, correta e aceitavel no ambiente. No entanto, a
violéncia na forma de discriminagdo perpetua também na escola (PRIOTTO,
2012). O racismo se manifesta no ambiente escolar, como reflexo das praticas de
uma sociedade racista, que muitas vezes sao veladas, e que sao perpetuadas,
nas falas e atitudes de criancas que inconscientemente reproduzem tais acoes.

“No imaginario social, 0 negro sempre esteve associado ao que é ruim,
refletindo-se mesmo na linguagem: a coisa esta preta, humor negro, um futuro
negro etc.” (VILHENA, 2006, p. 3). Como lidar com essas questdes é o desafio
dos professores em sala de aula. Partindo dessa premissa e indagagdes, faz-nos
pensar sobre o problema da formacgao e atuagao dos professores sobre a questao
da violéncia racial, quais sdo as representacdes sociais de professores acerca
das relagdes raciais no curriculo escolar do Ensino Fundamental? (SANTOS,
2009).

Essa pergunta é legitima, pois a visdao e/ou compreensao do mundo do
professor vai influenciar na praxis da sala de aula. A escola, em alguns momentos,
€ negligente quando a pratica do racismo € denunciada pelo aluno que sofre tal
violagado (CAVALLEIRO, 2001). Isso se da pela auséncia de sensibilidade com a
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questao, e pela falta de formacao sobre o assunto.

E oférum adequado paratrabalhar esse ambiente inclusivo de pertencimento,
seria a comunidade escolar, por ser a escola socialmente imaginada como
produtora do conhecimento.

A ESCOLA COMO REPRODUTORA DO RACISMO

O chao da escola é onde se dao os passos importantes para as
transformagdes pessoais e sociais, no entanto, € fundamental que a equipe
pedagdgica, os envolvidos, estejam preparados para este objetivo. E importante
que haja a formacao que é fomentada no fazer politico-socioeducacional. A
respeito disso, Libaneo (2001, p. 8), defende que ha, pois, “duas caracteristicas
fundamentais do ato educativo intencional: primeiro, a de ser uma atividade
humana intencional; segundo a de ser uma pratica social’.

Além do que, em uma sociedade em que a democracia racial € inexistente,
as criangas tém como exemplo o desrespeito com as diferengas étnicas raciais,
bem como, a auséncia de debates sobre o racismo e praticas discriminatoria,
neste cenario a conscientizagao sobre identidade racial no ambito escolar se faz
necessaria (CAVALLEIRO, 2001).

Como estamos trazendo aqui nesse trabalho, os estudos, dialogos e
reflexdes sobre as relagdes étnico raciais na educacgao, sobre a legislagao e seus
dispositivos complementares, que podem cooperar para o convencimento de
ideologias carregadas de preconceitos, desigualdades e esteredtipos racistas.
Entrementes, ndo basta que as leis reconhegam a todos, formalmente, como
iguais, se estruturalmente as crencas, os habitos e as instituicdes diuturnamente
promovem a desigualdade (MOREIRA et al., 2022. p, 65).

Arendt (2000), designa como estrutural a violéncia social, a tal violéncia
mostra-se como resultado de uma ideologia presente na sociedade, que impoe
leis e regras para o controle social, favorecendo alguns grupos em detrimento de
outros, evidenciando as desigualdades e promovendo a exclusao de determinados
grupos sociais. A autora entende que a sociedade, por ser hierarquizada
cultural, econémica e socialmente, determina exclusdes e discriminagdes que se
reproduzem no interior das escolas, e tendo as muitas violéncias na escola como
resultado da violéncia social.
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Cenario esse que, sem uma administracao publica baseada na Constituicao
Federal de 1988, que prima pela democratizagao das instituicoes publicas, e “uma
escola que atue na defesa e na garantia dos direitos, que atribuem aos sujeitos
individualmente e coletivamente o valor da justica, pode continuar falhando”
(AMORIM et al., 2015, p. 6).

A educagao, sem duvida, contribui para que o sujeito compreenda o seu
direito, participando e interferindo na vida publica do seu pais. “A sociedade esta
fundada e estruturada na colonialidade do poder, sistema de dominagao de raga,
classe, género e sexualidade existente no Brasil” (FERREIRA, 2019, p. 130).

O racismo travestido de brincadeira, é praticado por meio de piadas e
chacotas, atitudes chamadas por Moreira et al (2022), de racismo recreativo.
Para o autor, tais praticas s&o estratégias de dominagao que perpetuam a nogao
de que os brasileiros cultivam uma cultura publica de cordialidade.

Entendemos que, quando se recorre ao humor para recrear com a cor do
outro, se legitima a dominagéao racial, como resultado do habitus, que segundo
Pierre Bourdieu, foi construido historicamente ao longo do tempo no meio das
diferentes comunidades humanas, tornando-se um elemento naturalizado na
vivéncia. “Nada € mais distante e intoleravel do que as pessoas socialmente
distantes que se encontram préximas no espago fisico” (BOURDIEU, 2013, p. 7).

Isso é vivenciado nos espacos escolares onde € possivel estar no mesmo
ambiente sujeitos tdo proximos e ao mesmo tempo distantes socialmente. A
discriminagao e a excluséo sao formas de violéncia, e a violéncia vivenciada pelos
estudantes negros na escola, é diferente das violéncias praticadas em outros
ambientes. Em outros ambientes, a causa da violéncia envolvendo o negro pode
ter como motivo, o alcool, as drogas, relacionamentos, desestruturas familiares,
entre outros, enquanto na escola a causa € a cor da pele, o pigmento do cabelo,
o formado do nariz, os labios (CARRIJO; MARTINS, 2020).

A definigdo de violéncia escolar proposta por Priotto e Bonetti (2009, p. 162-
163), amplia a compreenséo dessa pratica no ambiente escolar ao tratar

Todos os atos ou agdes de violéncia, como comportamentos
agressivos e antissociais, incluindo conflitos interpessoais, danos
ao patrimonio, atos criminosos, marginalizagdes, discriminagdes,
dentre outros praticados por, e entre, a comunidade escolar
(PRIOTTO; BONETTI, 2009, p. 162-163).
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Apds uma luta intensa, que durou séculos, que envolveu engajamento,
compreendida por muitos, e vista como desnecessaria por outros, em 2003, a Lei
n°® 9394, de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, foi alterada pela Lei n° 10.639.

A LEI N° 10.639/03, UMA AGAO LEGAL PARA RECONTAR A HISTORIA
AFROBRASILEIRA

No dia 9 de janeiro de 2003, foi sancionada a Lei n°® 10.639 que, alterava a Lei
n°® 9394, de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para incluir no curriculo oficial de Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, e da outras providéncias (BRASIL,
2015).

No Art. 1¢,

“A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Entendendo que
fazer valer a Lei 10.639/03 e suas respectivas diretrizes no
curriculo escolar e nas agdes educativas desenvolvidas pela
escola, de forma continua ao longo do ano letivo, ainda € um
grande desafio” (LIMA, et al., 2021, p.2).

Ao pensarmos na aplicabilidade da lei e, por consequéncia, na insergao
de temas relacionados a cultura e histéria afro-brasileira e africana no ensino de
histéria, consideramos que os livros didaticos sdo um objeto riquissimo para tentar
analisar se de fato a lei ja conseguiu efetivar, da maneira desejada, as mudancgas
a que se propde. A Educacéao Infantil, tem como fim um adulto consciente e
formado em sua plenitude.

A educagéo voltada para a infancia busca garantir uma pratica
presente em todos os espacos da producido da vida social,
destacando os processos formativos, permitindo que as criancas
possam desenvolver todas as suas capacidades, neuroldgica,
fisica, cognitiva, social e emocional, com a finalidade de construir
bases soélidas para a sua trajetoria de vida (GONCALVES, 2022,
p. 10).

Pensando em uma sociedade cuja educacdo intencional pretenda ser
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antirracista, ira implementar conteudos que retratem possivelmente a histéria
e a cultura africana, como pretendeu a Resolugao n° 01/2004. A Resolucao
n® 01/2004 e obrigatoriedade de conteudos acerca da histéria e cultura
afro-brasileira e africana. A Resolucado n°® 01/2004, no Artigo 1°, prescreve a
obrigatoriedade conteudos acerca da histéria e cultura afro-brasileira e africana
em todos os niveis da Educacgao Brasileira.

“Na Educagéao Basica, sobretudo no Ensino Fundamental, haja vista que este
nivel constitui o alicerce estruturante do processo de formacao dos estudantes
nas perspectivas cognitivas, afetivas e atitudinais” (NUNES et al., 2019, p.2), a Lei
oferece suporte para a pratica docente tornando, como ja mencionado, obrigatorio
0 ensino das relagdes raciais.

O contexto escolar € o espago de ensino e aprendizagem, e esta intimamente
ligado a intencionalidade, tornando-se um dos espacgos determinantes para a
insergcao do sujeito na dindmica da aprendizagem.

O Brasil esta investindo na Educacdo Infantil, ampliando o
atendimento, o acesso ganhou for¢a constitucional, com a
redagao dada ao inciso | do artigo 208° da nossa Carta Magna,
que assegura a Educacdo Basica obrigatéria e gratuita dos 4
aos 17 anos de idade, inclusive a gratuita para todos os que a ela
nao tiveram acesso na idade propria, sendo sua implementagéo
progressiva, até 2016, nos termos do Plano Nacional de Educagéo
- PNE, com apoio técnico e financeiro da Uniao (GONCALVES,
2022, p. 11).

A implementagdo da Lei n° 10.639/03, marca a desconstru¢cao da
discriminagdo e exclusdo da populacdo negra na educagao. Apesar da
promulgacéao da citada Lei, e ela constituir-se em uma resposta as demandas do
Movimento Negro, uma parcela significativa de pessoas lutam para que aqueles
que desconhecem a Lei n® 10.639/03 e as suas Diretrizes possam ter acesso a
ela (FONTE, 2022).

Alunos negros que convivem com piadas, gestos, olhares e comparagdes
ridicularizadas ou animalescas que nao sao explicitamente admitidos pelos
racistas, estdo ameacados de se sentir destruidos por sua propria condi¢céo
étnica. E evidente que a discriminacao racial tem acontecido em sala de aula por
meio de xingamentos, ditados populares e expressodes racistas em relagao a cor
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da pele e ao tipo do cabelo, ou nariz. Moreira et al. (2022, p.131) argumenta que
esse tipo de pratica é visto como racismo recreativo, que,

representa o que alguns autores tém chamado de racismo sem
racistas, o conjunto de estratégias supostamente impessoais
que operam para reproduzir a discriminagdo, mas que nio sao
atribuidas a pessoas ou instituicdes especificas. Essa politica
cultural tem um propésito: impedir que membros de minorias
raciais possam ter o mesmo nivel de respeitabilidade social que
pessoas brancas possuem (MOREIRA et al., 2022, p. 131).

O racismo recreativo, aquele que a vitima € alvo de brincadeiras ou piadas,
pressupde outras formas de racismo, partindo do pressuposto de que esteredtipos
raciais reproduzidos no racismo simbdlico por meio de configuragao cultural
consiste em associagbes negativas entre negritude e moralidade. O ambiente
escolar € por si, um ambiente para o desenvolvimento humano, por ser no chao
da escola que se da o processo do saber formal.

Frente a tais atitudes, qual deve ser a atitude de um professor? A essa
pergunta surgem os desafios, os professores ndo podem se omitir a promover uma
educacao antirracista, que “respeita e valoriza a histéria e as culturas africanas,
afro-brasileira e indigenas, buscando desconstruir concepgdes preconceituosas
e discriminatdrias acerca das diferencas e das diversidades” (LIMA et al., 2021,
p. 10).

Essa realidade precisa mudar, e o professor pode interferir para atingir esse
fim, e para isso € preciso ter conhecimento dos temas étnicos racial,

precisamos nos desvincular de preconceitos, discriminagdes e
estereodtipos que temos cunhados em nossas mentes e formagao
académica ou social marcada pela hegemonia da historia e do
fazer eurocéntrico (SESC, 2019, p. 197).

“Pensamentos como estes sdo reflexo de anos de reivindicagbes do
movimento negro, ao longo do século XX, e reflexo de pesquisas no meio
académico que busca levar para a sala de aula debate sobre questbes étnico-
raciais” (FERREIRA, 2019, p. 82). O que se espera entdo, do conjunto de
professores, é a intencao evidente no seu fazer cotidiano, que desenvolva junto
aos estudantes uma visdo compartilhada de futuros cidadaos para o mundo e
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para a reconstrugdo do mundo em bases igualitarias (SILVA; PEREIRA, 2019).

Moreira et al. (2022, p. 126) trata esses, como dimensdo estrutural do
racismo que afeta todas as esferas da vida, para ele, “isso ocorre em funcgéo
da natureza coletiva do racismo, uma vez que as instituicbes sociais seguem
uma légica excludente”. Os pensamentos e as atitudes antirracistas é urgente na
pratica docente.

PENSAMENTOS E ATITUDES ANTIRRACISTAS NA EDUCAGAO INFANTIL

O docente precisa se atentar para nao sufocar a expressao espontanea da
personalidade da crianga, ndo se pode esperar do professor da Educacgao Infantil
a rigidez, ou atitudes que podam a capacidade curiosa e criativa da crianga,

como plantado em carteiras fixas e submetido a ciéncia
materialista e mecanizada. O aprendizado na infancia se da pela
observacao, pelo toque, pela manipulacio, na experimentagao”,
[...] nesta busca do conhecimento, pode brincar estabelecendo um
espaco e tempo magico, onde a imaginacédo pode desenvolver-
se de forma sadia, 0 jogo oferece um caminho entre o real € o
imaginario, fase propicia para crescer e produzir conhecimento
(SILVA; LIMA, 2020, p. 3).

Esse € o mundo ideal, onde reside a possibilidade da educacéao antirracista,
uma escola com maior dialogo, um estilo aberto e mais democratico, tende
a ampliar os horizontes assim como organizar a escola de forma mais leve
tornando-a mais agradavel (COSTA, 2019).

O componente afetivo é caracterizado por uma predisposicao para
experimentar compaixao e preocupagcdo com o bem-estar das outras pessoas,
atribuicdes de qualidades positivas é uma estratégia para promover o conceito
social. Afirmar para a criangca que ela tem o poder de fazer os outros felizes,
sendo gentil e generosa, o motivo para agir desta forma é que esta é a sua
natureza (MOTTA et al, 2006).

Emprestar o brinquedo, € uma atitude de criangas generosas e legais,
promovendo assim o autoconceito positivo além de favorecer o desenvolvimento

da empatia.
Despertar a atengcdo da criangca em relagdo as emocgdes de
outras pessoas € compromisso do professor que deseja formar
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pessoas mais humanas, e como ja salientado, pode ser nos
acontecimentos do dia a dia que permeiam a rotina dos alunos,

” W LT

como: “disputas de brinquedos”, “desentendimentos”, “acidentes
no parque”, “empurrdes no lanche”, “organizacao da classe’,
“cooperacao na manutencgao da limpeza da escola”, entre outros
(CORREA, 2022, p. 19).

A empatia nao faz parte do curriculo formal da escola, mas sim do curriculo
oculto da escola. Santos e Casali (2009), define que,

curriculo oculto afeta a aprendizagem dos alunos e o trabalho
dos professores, representa tudo o que os alunos aprendem
diariamente em meio as praticas, atitudes, comportamentos,
gestos e percepgdes que vigoram no meio social e escolar
(SANTOS;CASALI, 2009, p.)

O trabalho pedagdgico na Educacéao Infantil, “tem sido um grande desafio
no contexto atual, é preciso repensar situagdes de aprendizagem que estimulem
a criacao, a autonomia e a participacao nas decisdes do grupo” (MACIEL, 2021,
p.36). A primeira infancia é, naturalmente, o terreno fértil para que a educagao
seja inclusiva, empatica, democratica, criando um mundo onde ndo se sabera o
que é racismo, ou discriminagao de qualquer forma.

Para Costa (2022) as criangas, desde a concepgao até os seis anos, séo
maleaveis na adaptagcdo ao meio e necessitam de atengdo para sua formacao.
E em relagao ao crescimento, precisando para isso de alimentagdo e ambiente
saudaveis, estimulo cognitivo, afetivo e social. Shudo (2022) compreende o
processo da aprendizagem da Educacéo Infantil pelo fato de envolver a brincadeira,
por desafiar o professor a encontrar no ludico, ferramentas que contribua para a
educacao e aprendizado das criancas.

Ao brincar, as criangas exploram, perguntam e refletem sobre as
formas culturais nas quais vivem e sobre a realidade circundante,
desenvolvendo-se psicoldgica e socialmente. O brincar é, pois,
uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento e a
educagao das criangas pequenas. No ato de brincar ocorrem
trocas, as criangas convivem com suas diferencas, da-se o
desenvolvimento daimaginagao e dalinguagem, da compreensao
e da apropriagao de conhecimentos e sentimentos, do exercicio
da iniciativa e da decisdo (SHUDO, 2022, p. 12).
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Com isso, concorda Gongalves (2022, p. 22),

brincando elas aprendem a seguir regras, entender as coisas
do ponto de vista dos outros, ter comportamentos socialmente
aceitaveis, levando em consideracdo os outros, e resolvendo
conflitos de forma independente.

Quando as criangas estdo brincando, muitas vezes precisam
enfrentar desafios e resolver problemas ao longo do caminho.
Os problemas podem vir na forma de um conflito com um amigo,
uma torre de blocos que ndo para de cair ou uma cor de tinta
que esta faltando e que precisa ser misturada. Seja qual for o
desafio, brincar fornece uma maneira de encontrar solugcdes de
uma forma divertida e de praticar essa importante habilidade da
vida (GONCALVES, 2022, p.3).

A Educacéao Infantil entdo, oportuniza, por meio da ludicidade a contribuicdo
para a formacdo e o desenvolvimento da crianca, inferindo de forma leve e
permanente, conceitos significativos na diregdo de uma educacgao antirracista.
E, nesse estagio da educagdo, as criangas ja experienciam o racismo, pela
reproducao familiar, de professores, e da rede social, as criangas nao entendem
o fendbmeno, mas vivenciam no cotidiano.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como podemos constatar, € importante conhecer a histéria e suas
condi¢des no contexto social e politico para detectar as razdes geradoras de tanta
segregacao contra os negros. E, esse conhecimento, possibilita a proposi¢cao
de uma educacao antirracista, para contribuir com a sociedade oferendo uma
cultura que trabalhe e promova a igualdade.

N&o existe democracia plena, e muito menos justica social se nao houver
equidade de tratamento. E a Educacao Infantil € o berco para esse trabalho.
E é na primeira infancia, que por meio de diferentes abordagens a educagao
antirracista € semeada.

A Educacéo Infantil, € um espaco rico em estimulos e conhecimentos que
deve ser considerado como um ambiente imprescindivel para ser vivenciada a
fim de contribuir com a formacédo e o desenvolvimento humano da crianga. O
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componente afetivo, € caracterizado por uma predisposicao para experimentar
compaixao e preocupacao com o bem-estar das outras pessoas, atribuicdes de
qualidades positivas € uma estratégia para promover o conceito social.

A primeira infancia € o naturalmente o terreno fértil para que a educagao
seja inclusiva, empatica, democratica, criando um mundo onde ndo se sabera o
que é racismo, ou discriminagao de qualquer forma.
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