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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo desenvolver reflexdo sobre a problematica gerada com a
pandemia do Covid-19, sua relagdo com ensino tecnolégico enquanto um direito humano, assim
como os limites e contradigdes. Revelam-se algumas situa¢des que comprometem o acesso a edu-
cacdo de qualidade como um direito de todos, tais como: dificuldades de dominio do professor
para com a ferramenta Teams; questdes ideoldgicas, falta de flexibilidade como verdade absoluta
e dificuldade de acesso do aluno ao sistema on-line. Isso pode comprometer a garantia da educa-

¢ao como direito humano, em tempos de pandemia: Covid-19.
Palavras-Chave: Educacao como direito humano; Pedagogia multimodal; Ensino Tecnolégico

ABSTRACT
The present work aims to develop reflection on the problem generated by the Covid-19 pandemic,
its relationship with technological education as a human right, as well as the limits and contra-
dictions. Some situations are revealed that compromise access to quality education as a right for
all, such as: difficulties in mastering the teacher with the Teams tool; ideological issues, lack of
flexibility as an absolute truth and difficulty in accessing the student to the on-line system. This

can compromise the guarantee of education as a human right in times of a pandemic: Covid-19.
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Introduc¢ao

O presente artigo tem por objetivo trazer a baila a problematica que se instaurou frente a
pandemia do Covid-19 e, sob essa 0tica, algumas reflexdes surgiram com relacdo ao ensino tecno-
légico como direito humano. Frente a esse cenario, compreende-se a importancia de uma tema-
tica dessa natureza e alguns estudos trouxeram grande contribuicdo para melhor dimensionar o
ensino tecnologico em tempo de crise.

Da perspectiva da educa¢dao como direito humano, toma-se como aporte teérico Osmar
Favero (2005), o qual faz um rastreamento da histéria da educagao disposta nas Constituicoes
e, principalmente, na de 1988; reporta-se a Cesar Nunes (2018), para defender a escola como
ferramenta de humanizacao, formagado para a cidadania, por fim, as reflexdes de Dermeval Sa-
viani. Considera-se importante salientar que a educagdao como direito, apesar de ha muito tempo
aparecer como pauta nas Constituicoes do Brasil, é na Constituicao de 1988, que se destaca como
direito.

Se a educacao é um direito humano, o qual vem sendo conquistado com muitas lutas, atu-
almente, esta garantia nao se efetiva se nao for por meio de tecnologias como ferramenta de aces-
so a educac¢ao. Em tempos de pandemia, tem sido comum o uso de tecnologias como meio para
que os alunos, do mundo todo, tenham acesso a educacgao e, aqui no Brasil, ndo é diferente.

As escolas tanto estaduais, quanto municipais e particulares, tém feito uso da tecnologia
para que os alunos continuem a aprender e professor continuar a ensinar. O grande problema sao
as contradi¢des, uma vez que nem todos os alunos tém as condi¢des necessarias para acompanhar
as aulas on-line; da mesma forma, nem todo professor tem as devidas condi¢des para ministrar
as aulas on-line, seja pela falta de um aparelho de celular compativel ou mesmo falta de internet
suficiente para acompanhar esse movimento que “chacoalhou o mundo” por conta da pandemia
do Covid-19. Para tanto, traz-se a tona as experiéncias do trabalho docente, desenvolvido em uma
Faculdade de Tecnologia do Estado de Sao Paulo que, apesar de ser Ensino Superior, revela pro-
blemas semelhantes aos dos professores e alunos do Ensino Fundamental e Médio, quanto as
dificuldades de acesso a tecnologia, como ferramenta de formag¢dao humana.

Na primeira parte, a pretensao é a de pensar a educagao como direito humano, no sentido
de maior compreensao do processo educativo, numa abordagem emancipatoria de educagao, ten-
do em vista o cenario que se apresenta em relacao a pandemia. A segunda parte, destacar-se-a o
ensino tecnologico em relacdo as aulas on-line, a considerar as mudancas decorrentes do formato
remoto de aula, em tempo de crise, por meio da plataforma Teams da Microsoft, bem como a ana-
lise de depoimentos de uma aluna de faculdade de tecnologia do estado de Sao Paulo para melhor
elucidar a forma pela qual docentes e discentes vivenciam tais experiéncias, no que diz respeito

as aulas on-line.
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1. A educacao como direito: construc¢ao histérica

Para compreender melhor a construcao histérica da educacdo como direito humano, to-
ma-se como aporte tedrico o préprio Saviani, a partir do texto “Vicissitudes e perspectivas do
direito a educacao” (2013), o qual apresenta a concep¢ao de educacdo como direito social. Reite-
ra-se o art. 205 da Constituicdo de 1988, segundo o qual “a educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborac¢ao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho”; ja o artigo 206, ao tratar sobre os principios do ensino, dentre outros, ressalta:
“I -igualdade de condi¢cGes para o acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de aprender, ensi-
nar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepg¢des
pedagégicas” (FAVERO, 2005, p. 307).

Apesar de a Constituicdo de 1988 prever a educacdo como direito, isso ndo foi sempre
assim. A garantia dos direitos sociais esta diretamente relacionada as questoes de investimento,
no entanto, a educagdo nao logrou prioridades nas agendas politicas. Saviani denuncia “o conflito
entre o direito a educacdo e o dever de educar na histéria do Brasil” (SAVIANI, 2013, p.746).

A realizacdo de um estudo de carater histérico, no sentido de identificar como o poder pu-
blico tem olhado para a educagao revela que, em 1548, ocorreu a primeira medida educativa, in-
titulada “Regimentos” e, em 1549, com a chegada do Governador Tomé de Souza e alguns padres,
dentre eles, Manuel da Nobrega; havia no Brasil a proposta educacional com base na catequese
dos indigenas. Nessa época, o Rei de Portugal deveria enviar verbas tanto para a aquisicao de
roupas para os padres jesuitas como para a manutengdo dos colégios, o que ndo ocorreu. Assim,
os recursos destinados as roupas e alimentos aos padres eram desviados para a manutenc¢ao dos
colégios, denuncia, o pensador Saviani (2013).

A situacao revelada demonstra grande semelhanca com os projetos educacionais que im-
peram no Brasil com as politicas neoliberais; professores acabam por retirar parte de seus sala-
rios para aquisicdo de materiais e servicos, que deveriam ser de obrigacao do estado, para a rea-
lizacao da educac¢ao no Brasil. A falta de recursos humanos, materiais e financeiros, que assolam
as escolas publicas no Brasil, é o reflexo da falta de priorizacdo de investimentos na educacao.
Acerca disso, Nunes (2018, p.35) aponta que “a fun¢do educacional e ética da Escola seria a de
promover o desenvolvimento humano (Humaniza¢ao) e de formar para a Cidadania (Cultural e
Politica)”. Nao se pode desconsiderar a relevancia dos investimentos em educagdo como requisito
para a formacao da generidade humana de uma nagao. Mészaros (2008) chama a aten¢ao para o
fato de que s6 uma “educacdo para além do capital”, pode evitar a destruicao da humanidade. O
autor aponta que o poder bélico impera sobre a humanidade, em prol do capital. De acordo com

suas palavras:

Nesse sentido, é suficiente apontar duas diferencas literalmente vitais que co-
locam em acentuado relevo a urgéncia do tempo em nossa prépria época. Em
primeiro lugar, o poder de destruigdo, (grifos do autor) antes inimaginavel que se
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encontra hoje a disposicdo da humanidade, pelo qual se pode alcancar facilmente
o completo exterminio da espécie humana por meio de uma variedade de meios
militares (....). E a segunda condicdo gravemente ameacadora é que a natureza
destrutiva do controle sociometabodlico do capital em nosso tempo- manifesta
pela predominancia cada vez maior da produgdo destrutiva (grifos do autor), em
contraste com a mitologia capitalista tradicionalmente auto-justificadora da des-
truicdo produtiva- encontra-se no processo de devastacdo do ambiente natural,
arriscando com isso diretamente as condicoes elementares da prépria existéncia
humana neste planeta (MESZAROS, 2008, p.107-108).

A critica feita por Mészaros esta muito presente na atual politica brasileira, quando, ao
mesmo tempo em que os direitos sociais basicos, tais como, trabalhistas, saide, previdenciarios
e educacdo sdo menosprezados pelos governantes, prevalece uma desordenada destruicao e ne-
gligéncia para com as questdes ambientais no Brasil, questdes essas planetarias; é preciso voltar
ao que defende Gyorgy Lukacs* (2010, p.47), em relacdo a formacdo do homem para viver em
sociedade, com predominancia das regras gerais, comuns a toda humanidade e, dentre elas, a
preocupacdo com as questdes planetarias como requisito para a nao destruicdao da humanidade.

0 estudo das constituicdes do Brasil, com base no pensador Saviani (2013), revela que a
educacao sempre esteve presente, porém, antes de 1988, nunca foi prioridade de investimento
por parte dos governantes. A educacao como direito fica explicita, a partir da Constituicao Cida-
da, de 1988, quando em seu artigo 205, aponta que “a educacao, direito de todos e dever do Esta-
do e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborac¢ao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” e ainda, é no seu artigo 212 que, foi estabelecido o compromisso de investimento na se-
guinte proporc¢ado “Unido investira nunca menos que 18%, Estados, Distrito Federal e Municipios,
nunca menos que 25%, resultantes da receita dos impostos, para investimento na educa¢ao”. No
entanto, os governantes atuais sempre ddo “um jeitinho” para burlar a vinculagdao or¢camentaria
do investimento a educagdo. Saviani (2013, p.753) reconhece que os governantes, a partir de FHC,
“criam outras fontes de arrecadagao que nao levam nome de impostos e sim de “contribui¢do”, de
tal forma esses valores ndo entram na obrigatoriedade de recursos destinados a educacgao: CO-
FINS (Contribuicdo para o Financiamento da Seguridade Social); CPMF (Contribuicdo provisoria
sobre movimentac¢ao econémica); CIDE (Contribuicdo sobre dominio econdmico). Nota-se que sao
muitos os recursos desconsiderados para a educagdo e que ndo levam em conta o que prescreve
a Constituicao do Brasil, de 1988, quanto a vinculagao or¢amentaria dos recursos destinados a

Educacao, com base na arrecadagdo da Unido.

* Gyorgy Lukacs, expoente pensador do movimento denominado por Perry Anderson como “marxismo ocidental”.
Para Gyorgy Lukacs e outros pensadores do marxismo ocidental, o ser humano nao é apenas um nimero, portanto,
deve ser analisado em sua totalidade, como um ser social. Ressalta-se que, como ser social, influencia e é influen-
ciado pelo meio.
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Com intuito de resolver o problema histdrico da necessidade de universalizagdo do ensino
fundamental e erradicacao do analfabetismo, até o final século XX, outras medidas foram toma-
das, tais como a criagao do FUNDEF, o qual pode assim ser entendido, conforme disposi¢do no site
FUNDEF

O Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valori-
zacdo do Magistério (FUNDEF) foi instituido pela Emenda Constitucional n.2 14,
de setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n.2 9.424, de 24 de dezembro do
mesmo ano, e pelo Decreto n? 2.264, de junho de 1997.

Como as politicas implantadas ndo dao conta de garantir o que prescreve a Constituicdo,
de acordo com os prazos determinados, 2006, ao findar o prazo do FUNDEEF, foi criado o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
Basica FUNDEB, valido até 2020.

Em 2007, no governo Lula, foi criado o PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacdo), com
prazo de 15 anos, que vai até 2022, com prioridade para educagao basica; o PDE foi langado em
conjunto com “Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo”, Decreto 6.094, composto por
28 diretrizes. Vale ressaltar que o PDE tem relacdo direta com o governo e o Banco Mundial.

Se, em 1996 a LDB, estipulou a década da educagao, de 1996 a 2006, em 2001, o (PNE) Pla-
no nacional de Educacao, Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001, estendeu por mais dez anos, o prazo
para a resolucdo das caréncias da educacgao, tendo validade no periodo de 2001-2011. No entanto,
levando-se em conta que para a resolucdo dos problemas da educac¢do e/ou para a garantia da
educacdo como direito de fato e ndo apenas legal, € preciso investimento em recursos financeiros.

Destaca-se a necessidade de luta continua em prol da garantia de investimentos financei-
ros em educac¢ao, como meio para a garantia da educacao como direito humano, haja vista que tal

preocupacdo ndo tem sido algo natural dos governantes, como apontou Nunes:

A realidade educacional do Brasil ainda revela a necessidade de muitas e exi-
gentes atitudes, como aquela de Martinho Lutero. A universalizagdo do acesso a
educacdo e a escola, seja na dimensao da educacgado basica, seja ainda na conside-
ragdo das instituicdes e graus do ensino superior, ja efetivada em amplas regioes
e em muitos paises contemporaneos, ainda ndo se configurou como um direito de
todos e para todos no Brasil (NUNES, 2018, p.95).

Um tanto atrasado, quase trés anos depois de vencida década do PNE (2001-2011), surge
o PNE (2014-2024), Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. E importante ressaltar que o Plano
Nacional de Educagdo surge como objetivos a resolucdo de problemas historicos da educacao tais
como, “erradicacdo do analfabetismo; universalizacao do atendimento escolar; melhoria da qua-
lidade do ensino”.

Percebe-se, assim, que a questao do financiamento nao foi encarada como algo de relevan-
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cia indispensavel ao desenvolvimento de uma sociedade. A garantia da educagao, como direito
humano, sé se efetiva com investimento, quando o pais investe de forma séria em um sistema
nacional de educacao, desvinculado de conchavos politicos e econémicos, ou seja, no momento em
que haja recursos para construcao de escolas, infraestrutura, materiais didaticos adequados e de
boa qualidade, fornecimento de alimentagdo escolar, contratacao e valorizagao dos profissionais
da educacdo, aquisicao de equipamentos, etc.

Nado basta que o aluno tenha sua vaga garantida na escola publica, mas a garantia da
educacdo como direito humano, exige, para além da garantia da vaga, professores atuantes, em
condicdes dignas de trabalho, politica de formacgao e valorizacdo de profissionais da educacgao,
sistema nacional de educacao, forte e bem estruturado, cumprimento do que prescreve o Plano
Nacional de Educacdo. Considera-se que a garantia da inclusao do aluno em escola publica, sem
adequadas condi¢des para oferecer educacao de qualidade, trata-se, também, de uma forma cruel
de exclusdo social e negligéncia da formacdao humana e emancipatoria. Ndo se pode mais deixar
que a economia mantenha a constante hegemonia em detrimento da forma¢ao humana.

Se a sociedade brasileira é fruto de uma cultura colonialista e escravocrata, a quem in-
teressa a transformacdo social em relacdo a emancipacdo humana? Portanto, levando-se em
consideragdao que o dominio dos interesses capitalistas dificilmente dara lugar aos interesses
educacionais, de forma natural, considera-se relevante pensar a educagcdao como ferramenta de
formacao do ser social e emancipa¢dao humana.

E o que dizer das aulas on-line por meio das varias plataformas de ensino e aprendizagem?
Sdo muitas as ferramentas utilizadas pelos professores e alunos tanto do Ensino Fundamental
quanto do Ensino Médio e, principalmente, do Ensino Superior, em tempos de pandemia. No en-
tanto, nosso foco volta-se ao aprendizado de alunos da Faculdade de Tecnologia do Estado de Sao
Paulo, os quais utilizam a plataforma Teams. Assim, a segunda parte desse texto pretende salien-
tar o novo formato de aula, aulas on-line, em cursos tecnoldgicos, por meio da plataforma Teams.
Tomar-se-a por corpus de analise depoimentos de uma aluna, ao relatar experiéncias vivenciadas

em aulas on-line no periodo de uma semana.

2. Pedagogia multimodal e ensino tecnoldgico

A finalidade dessa parte do texto é a de considerar a crise da pandemia e as reflexdes a
serem levantadas em relagdo ao ensino tecnoldgico, tendo em vista tratar-se de aulas on-line e
ndo propriamente de carater presencial, bem como os reflexos do formato remoto em outras dis-
ciplinas sem que haja a denominagao da disciplina e do docente que a ministra. Em outros termos,
em que medida esse momento pode trazer reflexos a aprendizagem do aluno, em se tratando de
um formato de aula on-line? Sob essa perspectiva, o que dizer da formacao docente diante dessa
realidade? O docente esta devidamente preparado para essa nova realidade? Que tipo de profis-
sional se espera, quando se considera que o ensino tecnoldgico busca atender as necessidades do

mercado de trabalho?
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A educacgdo tecnologica é um ato politico e emancipatorio e se da pela construgdo de sen-
tidos. O capitalismo tem em sua origem uma identidade em que predomina o consumo, por assim
dizer, uma identidade consumista e exploratoria no que tange a disseminacao desenfreada e mer-
cantilista de tecnologias digitais. Ha diferentes mediacdes em relacdo a essa disseminacdo que
se torna um virus presente a sociedade de consumo. A compreensado dessas ferramentas tecno-
logicas possibilita um engajamento maior e favorece o ensino dessa natureza nesse momento de
pandemia do Covid-19. Embora haja uma forma exacerbada de consumo por parte da apropriacao
de novas tecnologias, o que equivale dizer que o capital de giro é crescente e acelera a economia,
faz-se necessario pensar em outras maneiras didatico-pedagogicas de propiciar o aprendizado de
educandos, dadas as condi¢des de confinamento, ndo possibilitando situa¢des de aulas de carater
presencial.

Boaventura de Sousa Santos, (2020, p.6-7), em um trabalho intitulado A cruel pedagogia do

virus, ressalta a fragilidade do ser humano frente a crise, ao observar que:

A rigidez aparente das solugdes sociais cria nas classes que tiram mais proveito
delas um estranho sentimento de seguranca. E certo que sobra sempre alguma
inseguranca, mas ha meios e recursos para a minimizar, sejam eles os cuidados
médicos, as apodlices de seguro, os servicos de empresas de seguranca, a terapia
psicolégica, as academias de ginastica. Este sentimento de seguranca combina-se
com o de arrogancia e até de condenacdo para com todos aqueles que se sentem
vitimizados pelas mesmas solugdes sociais. O surto viral pulveriza este senso
comum e evapora a seguranca de um dia para o outro. Sabemos que a pande-
mia ndo é cega e tem alvos privilegiados, mas mesmo assim cria-se com ela uma
consciéncia de comunhdo planetaria, de algum modo democratica. A etimologia
do termo pandemia diz isso mesmo: todo o povo. A tragédia é que neste caso a
melhor maneira de sermos solidarios uns com os outros é isolarmo-nos uns dos
outros e nem sequer nos tocarmos. £ uma estranha comunho de destinos. Nao
serdo possiveis outras? (SANTOS, 2020, p.6-7)

Alguns estudiosos preocupam-se com o fato de a apropriacao de diferentes ferramentas
tecnoldgicas na educacgao descaracterizar a natureza da relacao pedagégica do ensino presencial,
ha tempos vivenciado na/pela pratica educativa. Isso pode tornar-se evidente, entretanto, em
momento de pandemia em que o mundo vivencia, o ensino toma outro papel social e existencial:
o de levar o conhecimento por meio da esfera digital. Para tanto, o estudo deve prevalecer sobre-
tudo, quando se trata de um contexto diferenciado. A descaracterizacao pode acontecer a medida
em que haja uma proliferacdo de outro “virus”™ a alienacdo ao modelo das tecnologias digitais.

Se a educacgdo é um ato politico, esta deve cumprir um papel de levar o conhecimento mes-
mo em tempos de crise e esse conhecimento representa uma atitude emancipatoria, no sentido
de melhorar as condi¢des humanas e educacionais do individuo. Acerca disso, ha de se considerar
uma questao crucial que é a aprendizagem do educando nesse novo formato de aula on-line, ou

seja, o direito a educacdo e a educagdao como direito em um contexto de educacao tecnologica.
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Abre-se, pois, a possibilidade de reflexao a respeito da pratica educativa, em condigdes de produ-
cdo diferenciadas, uma vez que o ensino toma outro formato, a aprendizagem passa a ser mediada
virtualmente e o que realmente conta é a camera e a voz do professor, bem como a producao de
sentidos aliada a interagao entre aluno e professor.

A participacdo torna-se uma mediacdo entre o que é exibido e o que é discutido. Em outras
palavras, o professor apresenta a aula, no formato on-line, por meio da ferramenta Teams, insti-
tuida pelo Centro Paula Souza, ferramenta essa da Microsoft, adaptada as aulas on-line; ja o aluno
busca participar a partir daquilo que lhe ofertado, entretanto, essa nova forma de ministrar aula,
por vezes, ndo propicia um ensino que leve a um avanco pelo fato de as circunstancias torna-
rem-se adversas: internet lenta, uso de smartphones, mudanca de horario de trabalho diante do
cendrio da pandemia, etc.

Pode-se dizer a ferramenta Teams, utilizada como meio de interlocugdo entre os alunos,
apresenta uma série de recursos multimodais e isso pode contribuir com o aprendizado de di-
ferentes areas do conhecimento, se houver a possibilidade de conexao entre os participantes da
comunicacao. Essa participacado é algo de suma importancia, quando se apresenta um conceito a
ser estudado e, com o novo formato de aulas on-line, isso ndo representa algo tdo satisfatorio, ja
que ndo se tem no¢ado da participacao efetiva dos alunos durante a aula. Os recursos da camera,
microfone, “mdozinha levantada” ndo denotam predominantemente a garantia de que os alunos
estejam interagindo em relacdo as explicacoes propostas pelo professor.

O conceito de multimodalidade da linguagem é bastante recorrente dadas as caracteris-
ticas que envolvem os diferentes géneros das esferas virtuais. Existem estudiosos da linguagem
que admitem o letramento virtual como algo inerente a era da tecnologia. Dionisio (2011), em
estudos desenvolvidos a respeito de géneros textuais e multimodalidade, reconhece que a socie-
dade contemporanea apresenta o letramento da escrita e a multimodalidade como trago cons-
titutivo do texto falado e escrito. Ja Marcuschi & et al. (2010), em seu estudo sobre “Hipertexto
e géneros digitais - novas formas de construcdo de sentido”, reconhece que a no¢do de género
discursivo, como relativamente estavel em relacdo as caracteristicas proprias (estilo, forma de
composicdo e tema), segundo a visdo bakhtiniana®, adquire outra configuragio no meio tecnolé-
gico, dadas condigdes diferentes que podem interferir na natureza do género produzido.

Os estudos, apresentados pelos autores, comprovam a importancia fundamental de se le-
var em conta as caracteristicas dos géneros emergentes como condi¢do de interpretacdo e pro-
ducao de sentidos. Essas caracteristicas correspondem as especificidades da hipertextualidade, a

producao de sentidos que ocorrem a medida em que recursos multimodais sao acionados. Dessa

>Mais além do que uma estruturagio de formas especificas ou estaveis da linguagem, Bakhtin (1992b) compreende
a composicdo textual como uma combinacio de uma diversidade de formas. Nessa diversidade, tem-se a no¢ado de
género do discurso, entendido como os modos de combinacao das formas discursivas.
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perspectiva, a ferramenta Teams cumpre um papel social de aulas on-line, entretanto, as condi-
coes de diferentes ordens, sejam elas de carater social, econémico, cultural, histérico, por vezes,
ndo atendem as expectativas de uma aprendizagem dadas as necessidades apresentadas pelos
alunos.

Bakhtin (1992a, p.124), ao realizar estudos a respeito do carater social da linguagem hu-
mana, assevera que “a lingua vive e evolui historicamente na comunicag¢ado verbal concreta, nao
no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”.
Dessa abordagem de estudo da lingua, ha trés passos que determinam a sua evoluc¢ao historica,

de acordo com a ordem metodolégica para estudo:

1. Asformas e os tipos de interagdo verbal em ligacao com as condi¢des concre-
tas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciag¢des, dos atos de fala isolados, em ligacdo es-
treita com a interacdo de que constituem os elementos, isto é, as categorias de
atos de fala na vida e na criagdo ideoldgica que se prestam a uma determinacgao
pela interacgdo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica ha-
bitual.

A primeira ordem, “as formas e os tipos verbal em ligacdo com as condi¢des concretas em
que se realiza”, compreende a interacdo social entre os individuos que pertencem a uma socieda-
de. Em se tratando do ensino tecnologico, percebe-se que a interagdo existe a medida em que o
aluno consegue reconhecer-se na sua propria aprendizagem. Ha de se considerar a importancia
de um aprendizado efetivo que o leve a insercdo tanto no ambito académico quanto como profis-
sional.

A segunda ordem, “as formas das distintas enunciacdes, dos atos de fala isolados, em liga-
¢do estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto €, as categorias de atos de fala
na vida e na criacdo ideoldgica que se prestam a uma determinacdo pela interacao verbal”, diz
respeito ao poder das enunciagdes em cada situacdo e ao teor das comunicagdes. Quando se leva
em conta dificuldades aparentes das disciplinas e encontrar uma melhor maneira de interagir
com os demais alunos em relacdo aos conteudos apresentados, é também acreditar que o ensino
deva cumprir uma fungao social.

E, por fim, a tltima ordem metodoldgica de estudo da lingua” a partir dai, exame das for-
mas da lingua na sua interpretacdo linguistica habitual”, leva a compreender os discursos como
células que engendram efeitos de sentido e dessas células a chegar a interdiscursividade. Quem
pode compreender as facetas da comunicag¢do verbal faz dessa compreensao a forma de melhor
interagir nas diferentes esferas da comunicagdo humana. Aqueles, a quem lhes falta um dominio
maior com relacdo a finalidade de cada faceta discursiva pode apresentar dificuldades para uma
comunicacao mais efetiva. Um trabalho que tem por finalidade a interagdo entre os participan-

tes, uma linguagem mais acessivel que lhes possibilite compreender os conceitos de determinada
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disciplina, bem como interagir com a sala de aula, é acreditar que o ensino pode representar uma
ferramenta facilitadora de interagao social.

Educar é humanizar-se, como bem lembra Nunes (2019), ao referir-se ao direito a educa-
¢do e a educacao como direito. A sociedade conclama por direito a vida, a sobrevivéncia e, por que
nao falar, a sobrevivéncia a lingua. Nunes (2019), em seu artigo “Educacdo em direitos humanos
no Brasil atual: fundamentos politicos pedagdgicos e emancipatoérios possiveis”, privilegia a com-
preensao da Educa¢do como processo de humanizacgao. Para o estudioso em Filosofia da Educa-
¢do, humanizar significa ressignificar os saberes, ou seja, a educacdo apenas tera o verdadeiro
sentido a medida em que houver o reconhecimento pleno da dignidade da pessoa humana, uma
vez que “o reconhecimento dos novos sujeitos sociais € a atitude primeira a ser assumida pelos
educadores que buscam a emancipa¢dao humana através da pratica educacional. (NUNES, 2019, p.
37)

Em se tratando de Educacao e Direitos Humanos, como possibilidade de entender a educa-
cdo e suas possibilidades de (res) significacdo e humanizacgao, concebe-se o fato de buscar com-
preender os novos sujeitos que se apresentam, a ontologia do ser na praxis social. Acreditar que
a educacdo deve ser vista pelo processo de humanizacao cuja importancia é o ser em devir, €
acreditar que o ensino ainda tem uma razdo para existir. Conforme salienta Nunes (2019, p. 40),
“a identidade da escola no Brasil sempre esteve vinculada a finalidade politica da dominagao”,
ou seja, pela marcha aos interesses hegemonicos do colonialismo. Com base em tais reflexdes,
algumas perguntas se referem a docéncia nesse cenario, reportando-se a segunda ordem meto-
dolégica de Bakhtin (1992a): O que dizer da formacao docente diante dessa realidade? O docente
esta devidamente preparado para essa nova realidade?

A formacgado docente representa o ponto crucial para melhor compreender as diferentes
metodologias aplicadas as aulas on-line. Cabe ressaltar o fato de a aprendizagem justificar-se pela
formacdo do professor e o rigor metodoldgico corresponde a um profissional que se envolva com
diferentes metodologias educativas. Em se tratando do teletrabalho, ha de se conceber um tipo
de profissional que também atenda as essas necessidades, ndo apenas do ponto de vista meto-
dolégico, mas também ao uso da ferramenta Teams. E aqui entra a terceira ordem metodolégica
salientada por Bakhtin (1992a), bem como a ultima pergunta lan¢ada a respeito da formacao do
profissional: que tipo de profissional se espera em relacdo, quando se considera que o ensino tec-
nolégico busca atender as necessidades do mercado de trabalho? Acredita-se, pois, que as condi-
coes de ensino/aprendizagem levam a insercdo do sujeito ao mundo do trabalho, como um direito
a educacdo e a educagao como direito humano.

Assim, essa parte do texto reflete uma postura problematizadora, ética e, a0 mesmo tem-
po, humanizadora para pensar o ensino/aprendizagem no contexto da educacdo tecnoldgica,
como ferramenta frente ao novo formato de aulas on-line. Para tanto, a ultima parte desse artigo
analisar-se-a a observac¢do de uma aluna da Fatec com relagao as condi¢cdes de producao das aulas

on-line por meio da ferramenta Teams.



44

2.1 Anadlise de depoimentos em aulas on-line

Esta parte do artigo refere-se a analise de depoimentos de uma aluna no que diz respeito
as aulas on-line por meio da ferramenta Teams. Os fragmentos sdo apresentados de acordo com as
fragilidades encontradas nas aulas on-line e tais dificuldades alinham-se propriamente a metodo-
logia utilizada pelo docente de cada disciplina, bem como dificuldades com relagdo a ferramenta
tecnoldgica, em se tratando desse uso estar diretamente ligado ao acesso a internet.
A partir do diario de bordo de uma aluna da Fatec, destacar-se-ao alguns trechos da escrita dos
depoimentos para melhor salientar dificuldades aparentes em relacao as aulas no formato remo-

to.

Hoje realizamos uma atividade no aplicativo KAHOOT, esse exercicio sera
avaliado pela professora e valera nota. Essa dindmica era composta por 20
questoes relacionadas a matéria. A principio a dindmica falhou, a proposta
inicial ndo deu certo por problemas técnicos, instabilidade na conexao de in-
ternet, o sistema KAHOOT travou e a professora também nao tinha dominio
sobre a ferramenta. Um dos amigos de classe auxiliou a professora e por fim
conseguimos realizar a atividade. Apds a conclusdo realizamos um breve de-
bate sobre os exercicios e a professora nos passou uma classificacao simbolica
sobre o mesmo.

Nesse trecho, “a principio a dinamica falhou, a proposta inicial ndo deu certo por proble-
mas técnicos, instabilidade na conexao de internet, o sistema KAHOOT travou e a professora
também nao tinha dominio sobre a ferramenta (...)". Ressalta-se a dificuldade do docente ao tra-
balho com determinadas ferramentas tecnolégicas, tendo em vista tratar-se de uma metodologia
adotada pelo docente que, por assim dizer, ndo correspondeu a expectativa dos alunos no sentido
de melhor compreender os conceitos apresentados. A falta de dominio com relagdo a ferramenta
adotada para a aulas on-line representou ndo apenas as dificuldades aparentes do docente, mas
também problemas técnicos sobretudo o acesso a internet. Salienta-se que o foco do estudo foi
a Fatec, mas levanta-se a hipdtese de que as dificuldades identificadas pelos docentes e alunos
desta, estende-se também aos docentes e alunos das escolas de Ensino Fundamental e Médio da
rede estadual de ensino do Estado de Sao Paulo.

Em outro trecho, deixa claro a dificuldade do docente para melhor dimensionar a aula e

isso refere-se a metodologia adotada para as aulas on-line.

Na aula de hoje a professora corrigiu alguns exercicios da aula anterior, ex-
plicando questao por questdo. Realizamos a leitura de um pequeno texto e
exercicios. Essas aulas infelizmente nao estdo sendo produtivas para a grande
maioria dos alunos, alguns inclusive, entram apenas para registrar a presenca
e alguns minutos depois desconectam.




45

Ao fazer mencao as aulas de outra disciplina, aponta: “essas aulas infelizmente ndo estao
sendo produtivas para a grande maioria dos alunos, alguns inclusive, entram apenas para regis-
trar a presenca e alguns minutos depois desconectam”. Salienta-se o fato de que essa disciplina
ndo propicia um engajamento maior entre os alunos e isso também se refere a metodologia adota-
da pelo docente. Como hda a possibilidade de o aluno entrar e sair da sala, também existe a condi-
¢do de o aluno participar apenas no momento da chamada e sair da aula sem que haja necessidade
de assisti-la até a sua finalizacdo. Neste caso, questiona-se o quanto a dindmica de aula tem sido
significativa para o aluno? O que leva ao nao interesse pela aula, chegando ao ponto de apenas
responder a chamada e sair?

Retoma-se aqui as questdes apresentadas no inicio para respondé-las acerca da ordem
metodologica, apresentada por Bakhtin (1992), no contexto tecnoldgico.

v Em que medida esse momento pode trazer reflexos a aprendizagem do aluno, em se
tratando de um formato de aula on-line?

v' 0 que dizer da formacao docente diante dessa realidade?

v/ 0 docente esta devidamente preparado para essa nova realidade?

v" Que tipo de profissional se espera em relacao as expectativas dos alunos, quando
se considera que o ensino tecnolégico busca atender as necessidades do mercado de trabalho?

Nessa ordem em que se apresentam as questdes, a primeira relaciona-se ao momento de
crise e a utilizacdo de uma ferramenta da Microsoft para o teletrabalho, no que tange as aulas
on-line. As dificuldades sdo varias, como ja ressaltado, pelo fato de a aula on-line necessitar de
equipamentos eletronicos e acesso a internet. Isso pode implicar na aprendizagem do aluno da-
das as condi¢des de producdo da aula. A primeira ordem metodoldgica, elucidada por Bakhtin
(1992), corrobora a primeira questao. Trata-se do espaco virtual de aprendizagem e o docente
nado tem a completa percepc¢ao da interagdo dos alunos, uma vez que ha um nimero caracteristico
de participantes, quando em situacdes da esfera virtual. De um lado, a interagdo propriamente é
concebida no espaco virtual, de outro, ndo se tem a devida no¢ao de que essa interagdo aconteca,
quando se considera uma aula on-line. Dando continuidade as informac¢ées do diario de bordo,

constata-se o apontamento:

Como proposta para aula de hoje nosso professor continuou com a matéria.
No entanto uma atitude nos chamou muito ateng¢do, o professor nos enviou
uma mensagem, no chat do programa utilizado para as aulas, informando
que estava disponivel para ajudar os alunos que estdo com dificuldades para
acompanhar as aulas on-line, pediu inclusive para que essa informacgao fosse
divulgada em nosso grupo do WhatsApp. Essa iniciativa tem como objetivo
reduzir a taxa de desisténcia do curso nesse periodo. Como aluna, vejo essa
atitude com bons olhos e gratidao, por saber que nosso professor ainda se
preocupa com o nosso engajamento e que um ou outro aluno, ao menos fara
sim a diferenca em sala de aula. Percebemos a diferenga entre um profissional
interessado pelo aprendizado pela turma.
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Por outro lado, ha situacdes em que o docente se mostra bastante participativo para con-
tribuir com o aprendizado do aluno e buscar minimizar as dificuldades aparentes com relagado as
aulas on-line. Segundo o depoimento da aluna, “(...) como aluna, vejo essa atitude com bons olhos
e gratidao, por saber nosso professor ainda se preocupa com 0 nosso engajamento e que um ou
outros alunos a menos fara sim a diferenga em sala de aula. Percebemos a diferenca entre um pro-
fissional interessado pelo aprendizado pela turma”, ou seja, a importancia da docéncia a adogao
de uma metodologia de aula a aprendizagem do aluno. Trata-se de uma forma colaborativa de tra-
balho com os alunos, no sentido de buscar diferentes maneiras de melhor interagir com a classe,
bem como minimizar possiveis dificuldades existentes com relacdo as aulas on-line e conceitos

estudados.

A proposta inicial da aula de hoje foi a explicacao sobre FAKENEWS, a ideia
da professora era de explicar como e onde buscarmos informacoes reais e
confiaveis. Mas como exemplo ela levou um video falando sobre politica e sua
postura sobre os atuais assuntos gerou um certo conflito entre alguns alunos
e ela. Inclusive no grupo da sala alguns alunos reclamaram bastante sobre a
aula e comentarios da professora. Quando questionamos algo ou apresenta-
mos as nossas ideias e pontos de vista ela nos deixa claro que nao é o correto
e rebate fielmente apontando que o correto é o que ela fala e acredita. Outro
ponto, o qual gerou muitos comentarios no grupo, foi a idolatria pela Globo,
isso gerou um grande desinteresse dos alunos. Acordamos as 07h00 para as-
sistirmos aula e no minimo esperamos por um conteddo com embasamento
tedrico e nos deparamos com relatos sobre “as melhores matérias” que a Glo-
bo lanca e ideais que ndo podemos nem se quer discordar ou questionar.

Em um dos trechos do depoimento, “(...) quando questionamos algo ou apresentamos as
nossas ideias e pontos de vista ela nos deixa claro que nao é o correto e rebate fielmente apon-
tando que o correto é o que ela fala e acredita. Outro ponto, o qual gerou muitos comentarios
no grupo, foi a idolatria pela Globo, isso gerou um grande desinteresse dos alunos”. A aluna faz
mencao a forma pela qual o docente desenvolve o trabalho, diante das inimeras dificuldades em
relacdo as aulas on-line, ainda ha situagdes nas quais o docente nao corresponde as expectativas
dos alunos, dando-lhes a oportunidade de participagao efetiva nas aulas, bem como aos conceitos
estudados. E ainda a aluna acrescenta, ao afirmar: “(...) acordamos as 07h00 para assistirmos
aula e no minimo esperamos por um conteddo com embasamento tedrico e nos deparamos com
relatos sobre “as melhores matérias” que a Globo lanca e ideais que ndo podemos nem se quer
discordar ou questionar”.

Ainda persiste uma visado unilateral ou conservadora de ensino em que o docente é deten-
tor do saber em relacao ao discente, em que nao ha uma interacao professor-aluno. Em Pedagogia
da autonomia, Freire (1997, p.29) reitera o fato de o ato de ensinar nao ser a transferéncia de co-
nhecimento, e sim que exige um rigor metodologico e, a0 mesmo tempo, libertador em relacdo ao

discurso bancario, uma vez que
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(...)é exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do ob-
jeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producao das con-
dicdes em que aprender criticamente é possivel. E essas condi¢des implicam ou
exigem a presenca de educadores e educandos criadores, instigadores, inquietos
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. (...) Sé assim podemos falar re-
almente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razao
de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.

Proporcionar um ambiente favoravel de ensino, em que o educando aprende e desenvolve
a criticidade, desperta a criatividade, é garantir o exercicio pleno de sua cidadania. Transformar o
ato de ensinar em um ato dialégico, epistemologico e interacional representa assumir o compro-

misso com uma educagao emancipatoria.

E nesse sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dial6-
gicos aprendem e crescem na diferencga, sobretudo no respeito a ela, é a forma de
estar sendo coerentemente exigida por esses seres que, inacabados, assumindo-
-se como tais, se tornam radicalmente éticos. (...)A boniteza de ser gente se acha,
entre outras coisas, nessa possibilidade e de nesse dever de brigar. Saber que
devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica
em tudo coerente com este saber (idem, p. 67).

Ressalta ainda a aluna:

Hoje tive uma grande dificuldade conseguir abrir o arquivo aula, além da in-
ternet estar instavel, o programa travou e para conseguir entrar foi preciso
cancelar o meu login e entrar novamente. Sobre nossa aula, o professor cor-
rigiu uma das atividades passadas anteriormente e logo em seguida explicou
sobre Medidas de Dispersdo- Variancia, Desvio Padrdo e Coeficiente de Va-
riacdo. Mas pela didatica do professor nas aulas on-line a explicacdo acabou
gerando uma série de duvidas, algumas foram sanadas e outras ja ndo. Apos a
explicacdo o professor nos deixou um tempo livre para resolvermos um exer-
cicio e nos passou uma nova atividade para ser entregue na préoxima sema-
na. Conversamos no nosso grupo interno de alunos para tirarmos algumas
duvidas entre nos, para ajudar uns aos outros e come¢amos a resolucao do
exercicio em grupo.

Este, corresponde ao ultimo dos depoimentos escolhidos para analise. A parte destacada
do depoimento “(...) hoje tive uma grande dificuldade conseguir abrir o arquivo aula, além da in-
ternet estar instavel, o programa travou e para conseguir entrar foi preciso cancelar o meu login
e entrar novamente”, relaciona-se as dificuldades de conexdo a internet e isso traz como conse-
quéncia a ndo participacdo do aluno em relagdo as aulas on-line:. Nota-se que essa dificuldade de

conexao € algo recorrente tanto para o docente como o discente nesse formato remoto de aulas.
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Assim, no lema “educagdo para todos e de qualidade”, sem comprometer a aprendizagem
em situacao de pandemia, preconiza-se que o ensino tecnolégico deva cumprir seu papel de pos-
sibilitar a inser¢ao do individuo ao mercado de trabalho. Numa visdao puramente mercadologica,
propde-se um ensino que atenda as necessidades do mercado e, sobretudo, ao do governo que
busca firmar-se como aquele que da assisténcia e ndo deixa que esse momento do Covid-19 afete
a aprendizagem dos alunos. Essa visdo “assistencialista” de ensino tecnolégico nao atende, com
qualidade, as classes menos privilegiadas sem condi¢des socioecondmicas e culturais para assis-

tir as aulas no formato remoto.

Consideragoes Finais

Levando-se em consideracao o objetivo inicial do trabalho, o qual pretendeu trazer a baila
a problematica que se instaurou frente a pandemia do Covid-19, assim como as reflexdes que sur-
giram com relagdo ao ensino tecnoldgico como direito humano; tomando-se como aporte teoricos
pensadores Osmar Favero (2005), o qual faz um rastreamento da histéria da educacdo disposta
nas Constituicdes Federativas do Brasil; Cesar Nunes (2018), com suas ricas contribuicdes em
defesa da educagao como ferramenta de humanizac¢ao; Dermeval Saviani, um dos mais relevantes
pensadores e influenciadores da politica nacional de educac¢ao no Brasil, buscou-se compreender
a educacdo que tem sido oferecida aos alunos da Faculdade de Tecnologia do Centro Paula Souza,
tomando como referéncia de pesquisa a perguntas basicas: Em que medida esse momento pode
trazer reflexos a aprendizagem do aluno, em se tratando de um formato de aula on-line? Sob essa
perspectiva, o que dizer da formagao docente diante dessa realidade? O docente esta devidamen-
te preparado para essa nova realidade? Que tipo de profissional se espera, quando se considera
que o ensino tecnoldgico busca atender as necessidades do mercado de trabalho?

Ressalta-se que tais perguntas tém relacdo direta com as condi¢des que a pandemia do
Covid-19, exigiu das escolas, alunos e professores. No entanto, tanto alunos quanto professores
e até as comunidades escolares de modo geral enfrentam as contradices pela propria falta de
condigdes necessarias ao acompanhamento das aulas on-line, seja pela falta de internet adequada,
assim como a falta de celulares compativeis com os programas.

Nao é demais ressaltar que de acordo com as reflexdes de Saviani, em seu texto “Vicissitu-
des e perspectivas do direito a educagao” (2013), embora a educacgao seja considerada como direi-
to social, com base na Constituicdo de 1988 e que a mesma, em seu artigo 206 da Constituicdo de
1988, aponta como principio, “I - igualdade de condi¢gdes para o acesso e permanéncia na escola;
I - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; III - plura-
lismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas”, os estudos comprovaram que, com base nas Cons-
tituicdes do Brasil, a educacdo nunca logrou prioridade e, se o artigo 212 da Constituicdo de 1988,
estabelece que a Unido investira nunca menos que 18%, Estados, Distrito Federal e Municipios,

nunca menos que 25%, resultantes da receita dos impostos, para investimento na educacao, os
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governantes ddo um “jeitinho” para burlar a garantia deste percentual de investimento em edu-
cacdo ao criar outros impostos como o COFINS e CIDE, dentre outros, com nome de contribuicao.
De tal forma, mantém-se a hegemonia da nao prioriza¢do da educacdo no Brasil, o que também
ja foi denunciado por Nunes (2018), ao apontar que “ndo se faz necessaria a instituicao da escola,
a ndo ser como privilégio de poucos, ou ainda como ilustracao das camadas dominantes em seu
papel de reproducao de classe ou de manutencao estamental” (NUNES, 2018, p.96).

De tal forma, se em tempos normais, a educagao nunca foi prioridade, o que dizer em tem-
pos de pandemia? Esta foi uma preocupagdo que pautou as reflexdes na segunda parte do texto.
Fizeram-se presentes perguntas como “a quem interessa a transformacdo social em relacdo a
emancipacdo humana”; “e o que dizer das aulas on-line por meio das varias plataformas de ensino
e aprendizagem” Com a segunda parte do texto sob titulo “Pedagogia multimodal e ensino tec-
nolégico”, foram realizadas tais reflexdes e revelado que, assim como a educacao de modo geral,
a educacdo tecnologica também é um ato politico e emancipatdrio e se da pela construcao de
sentidos, mas como sempre o capitalismo exerce a sua influéncia e a Covid-19, mostra escanca-
radamente as desigualdades sociais e suas consequéncias para a forma¢dao humana por meio da
educacao.

Ressalta-se que pela necessidade de isolamento social, o professor oferece aulas, no for-
mato on-line, por meio da ferramenta Teams, instituida pelo Centro Paula Souza, ja o aluno em-
bora busque participar daquilo que lhe é ofertado, nem sempre as circunstancias garantem sua
efetiva participacao as aulas. O cenario da pandemia revela as discrepancias sociais e economi-
cas, haja vista que, é sabido que a tecnologia perpassa a realidade de cada individuo assim como
as necessidades de acessos virtuais e a multimodalidade da linguagem por meio da tecnologia
Teams. Ressalta-se que em tempos de pandemia, o acesso a internet relaciona-se diretamente aos
eventos textuais baseados na escrita e nas demais competéncias exigidas para o desenvolvimen-
to do aluno como recurso para a pratica social que emerge das formas de discurso virtual pela
internet.

Se 0 ensino tecnolégico apresenta-se como uma das formas diferenciadas de metodologias
que contribuem ao aprendizado do aluno, em tempos de Covid-19, a fim de garantir a educacao
como direito humano, levando-se em consideracdo que conforme Nunes (2019), “educar é huma-
nizar-se”, que o direito a educac¢ao é também um direito humano, compreende-se que se em tem-
pos normais a educagdo nao logra prioridade e hegemonia nas politicas publicas e, em tempos de
pandemia, o desafio é ainda muito maior haja vista que, ao analisar os depoimentos de uma aluna
que realizou um diario de bordo para relatar suas experiéncias com as aulas on-line, percebem-se
situacdes que revelam deficiéncias no sistema de internet, falta de estrutura adequada, dificulda-
de de dominio do professor para com a ferramenta Teams, o que compromete o direito ao acesso
a educagao como direito do discente. Por outro lado, ainda encontram-se situagcdes de professores
que por questdes ideologicas e falta de flexibilidade defende seu ponto de vista como verdade

absoluta, acdes estas também contraditérias em tempos que se espera posicionamento mais fle-
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xiveis por parte do professor. De tal forma, considera-se que a visao unilateral ou conservadora
de ensino em que o docente é detentor do saber em relacdo ao discente, ndo contribui muito para
o avango da aprendizagem, pelo comprometimento da interacdo professor-aluno.

Por fim, ressalta-se que problemas como as dificuldades de acesso ao sistema on-line, sdo
comprometedores da garantia da educag¢ao como direito de todos, com qualidade. Portanto, a edu-
cacao tecnolégica tem como o grande desafio a garantia da educagao e aprendizagem, em situa-
¢do de pandemia, assim como o cumprimento de seu papel, no sentido de insercado do individuo ao
mercado de trabalho e as classes menos favorecidas; considera-se também o desafio da educacao
em geral, em tempos de pandemia, dar conta da esséncia de seu papel: “fazer o mundo a medida
do homem!” (NUNES, 2019, p.39).
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