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RESUMO

Neste artigo procuramos discutir a violéncia escolar como eixo estrutural da exclusao das populagdes
periféricas, em especial aquelas em que o indice de concentracao da populagédo negra € maior. Assim,
tratamos da persisténcia do racismo no Brasil como um fator que contribui para que o problema
violéncia seja recorrente na nossa sociedade, principalmente na escola. Para isso, primeiramente,
apresentamos um estudo tedrico-histérico de modo a contextualizar a relacdo existente entre as
desigualdades raciais e as desigualdades escolares. Por conseguinte, abordamos sobre a discusséo
freireana como instrumento de luta contra as desigualdades. Neste trabalho reforcamos e ampliamos
a discussao sobre essa problematica, tecendo, dentre outras, consideragbes acerca do papel da
escola e da atuagao docente. Portanto, nosso objeto de estudo é a violéncia decorrente do racismo e
nosso objetivo € compreender os mecanismos de exclusdo de criangas e jovens privados de direitos
elementares previstos em uma “democracia”. A escola é para “todos”, mas a educacgao € ainda para
poucos. Concluimos que o negacionismo quanto a realidade do negro representa um ponto primordial
para o entendimento da violéncia que circunda a escola e s sua superagao se coloca a partir de um
ideal de emancipagao.
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negra. Violéncia escolar.

ABSTRACT

In this article, we seek to discuss school violence as a structural axis for the exclusion of peripheral
populations, especially those in which the concentration index of the black population is higher. Thus,
we treat the persistence of racism in Brazil as a factor that contributes to the problem of violence being
recurrent in our society, especially at school. For this, first, we present a theoretical-historical study
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in order to contextualize the existing relationship between racial inequalities and school inequalities.
Therefore, we approach the Freirean discussion as an instrument to fight inequalities. In this work,
we reinforce and broaden the discussion on this issue, weaving, among others, considerations about
the role of the school and the teaching performance. Therefore, our object of study is the violence
resulting from racism and our objective is to understand the mechanisms of exclusion of children and
young people deprived of elementary rights foreseen in a “democracy”. School is for “everyone”, but
education is still for the few. We conclude that the denial of the reality of black people represents an
essential point for understanding the violence that surrounds the school and its overcoming is based
on an ideal of emancipation.

KEYWORDS: “Racial democracy”. Education and Emancipation. Social exclusion. Black population.
School violence.

INTRODUGAO

No centro da histéria de dominagao, excluséo e discriminagdo que compde a
formagao do Brasil (colonizado), se encontram as pessoas negras como populacdo que
mais foi explorada e humilhada. A elite portuguesa (colonizadora) tentou construir um pais
“‘embranquecido”, um lugar onde o homem branco europeu estaria no centro, enquanto o
negro viveria as margens, como subalterno, porque o negro, supostamente, era originario de
uma sub-racga.

Apersisténcia do racismo no Brasil € consequéncia desta forma de colonizagao que,
centrada na escravidao, delineia um vasto periodo de esteredtipos e humilhagdes cometidos
contra negros/negras. Ter essa violéncia ainda presente no nosso cotidiano nos faz entender
gue nao superamos o colonialismo portugués. Embora isso possa soar como um absurdo, ao
que nos parece, 0 N0Sso pais continua idealizando esse Brasil da colonizagao, hoje mais do
que ontem. Isso porque nos encontramos sob um regime politico antidemocratico pautado na
censura, no autoritarismo e na violéncia.

Nesse cenario, a escola nao tem escapatéria, ela é parte de tudo isso. Desse modo,
essa instituicdo parece tender a legitimar os problemas sociais e excluir criangas e jovens
negros, sem compreender a raiz do problema, isto é, o racismo como forma de violéncia
(LIRA; LIMA, 2013).

Precisamos desconstruir o imaginario da “educagao branca” sobre o negro. Nesse
modelo de educagdo, os negros nao tém sua verdadeira histéria sendo contada, eles sao
vistos como individuos que vieram de pessoas escravas e que, portanto, sao iletrados e tudo
que vem da sua cultura ndo é importante.

A escola, como um dos maiores e mais importantes espagos de pratica e
interacao social das criangas, precisa se tornar um lugar que educa para a paz, o respeito
e a solidariedade. Isso pode se concretizar, acreditamos, por meio de uma educagao, como
pratica da liberdade, nos diria Freire (1967), que trata da questao racial, que questiona os
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modos como a histéria negra € colocada para o ensino e que pensa e busca formas de se
combater o lugar do negro escravizado, trazendo novas contribuicbes para o debate. Assim,
construir-se-ia um novo e positivo olhar para a pessoa negra, sua cultura e sua histéria. Em
linhas gerais

A educacdo das massas se faz, assim, algo de absolutamente fundamental entre
nos. Educagéo que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma forga de
mudanca e de libertagdo. Aopc¢ao, por isso, teria de ser também, entre uma “educagéo”
para a “domesticagao”, para a alienagao, e uma educagao para a liberdade. “Educagéao”
para o0 homem-objeto ou educacgao para o homem-sujeito. (FREIRE, 1967 p. 35, 36).

Nesse sentido, o preconceito enraizado € fruto da ignorancia, porque parte de
uma ideia preconcebida da alienagao pujante no contexto social, sem fundamentos sérios e
impede que o debate da emancipagao se coloque como for¢a indutora das transformacodes
educativas. Enquanto a cultura negra for percebida sob a luz do preconceito, portanto, que a
define por uma perspectiva negativa, a violéncia sera também persistente. Sobre os principios
de uma educagao emancipadora, entendemos que a escola possui 0s principais mecanismos
para romper com essa légica da exclusdo. Mas € primordial refletirmos sobre as concepgdes
antagénicas, historicamente construidas da educagao brasileira, no sentido de questionar
seus fundamentos para se evitar que a leitura ideolégica da submissao continue a se repetir
o0 pensamento incutido na sociedade da educagao excludente.

A vista do exposto, pretendemos com este estudo, contribuir, tendo como base
os fundamentos da critica freireana de uma educacdo emancipadora, para o entendimento
das desigualdades, dos processos de exclusao e da violéncia no nosso pais, pautando-nos,
principalmente, no papel que a escola desempenha nesse contexto. Isto para que possamos
discutir possibilidades de mudancas mediante esse problema. Para isso, discutiremos
o problema da democracia racial (FERNANDES, 1978), a escola como instrumento de
exclusao social quando os problemas da violéncia da cor exemplificam o problema real dos
preconceitos e apresentaremos as contribuicbes de Paulo Freire para se pensar em uma
educacao emancipadora para as questdes raciais de nosso tempo.

Nosso objetivo, com este trabalho €, pois, compreender a escola como espago
de luta contra as formas de dominacao e fortemente marcada pelos processos de violéncia
que desencadeiam o problema racial que vivenciamos na realidade, bem como a luta pela
reparacao deste dano.

OS DESDOBRAMENTOS DA ANALISE: ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DA LEI
10.639-03

Em tempos de fascismo, o desejo de eliminagao dos povos mais fracos (indigenas,
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ciganos, quilombolas etc.) é declarado. E isso nao é um problema apenas das comunidades
diretamente atingidas, isso € um problema da sociedade. Um pais antidemocratico n&o flui, fica
estagnado. Sabendo disso, precisamos ser antifascistas, antirracistas e agir nesse sentido.

No contexto escolar, espaco de aprendizagem e de construgao de autonomia,
precisamos garantir que as criangas sejam respeitadas. Mas, para a promogao da igualdade
(no sentido do direito) de oportunidades educacionais, levando em conta as diferencgas,
diversidades culturais e desigualdades brasileiras (BRASIL, 1996), é imprescindivel que as
acoes estipuladas nos documentos oficiais se concretizem na sala de aula.

Em janeiro de 2003, visando complementar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a lei 10.639/03. Essa lei reconhece, de
forma oficial, a histéria e a cultura africana do povo negro como importantes questdes a serem
levadas para a sala de aula. Contudo, o respeito a dignidade e aos direitos das criangas,
consideradas nas suas diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas etc.
(BRASIL, 1998, p. 13) ja estava previsto, de maneira geral, em documentos oficiais anteriores
a lei que instituiu a obrigatoriedade do ensino das africanidades. Conforme os textos das
Diretrizes (2004) correlacionados a Lei 10.639/03, a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais
representa um contributo fundamental as reparacdes historicas, valorizacao da identidade, da
cultura e da histéria dos negros no Brasil, mas o sucesso das politicas publicas nas praticas
educacionais depende de condi¢gdes pedagdgicas, intelectuais e afetivas favoraveis.

E importante destacar que a crianga ndo nasce com preconceito e que ela possui
todas as suas potencialidades abertas para compreender e respeitar as diferengas. Além das
pesquisas cientificas, a arte também representa muito bem essa ideia, para mencionar um
exemplo, o filme “O menino do pijama listrado”, a partir de uma abordagem da inocéncia e
do preconceito, ilustra o entendimento sobre a crianga vir a adquirir o preconceito do adulto,
no meio onde ela convive. De fato, existem diversos suportes relevantes e acessiveis para
a (des)construcédo do conhecimento, mas textos, filmes, videos, audios, imagens apenas
surgem quando buscados. Desse pressuposto, compreendemos que o professor ndo é
simplesmente o profissional que ministra os conteudos especificos, mas também aquele que
pratica e ressignifica as relagdes sociais sob os diferentes pontos de vista (étnico e racial, de
género etc.).

Os mecanismos de desconstru¢ao da visdo deturpada da histéria do negro, que
nao se resume a escraviddo, podem ser acionados a partir de uma atuagao docente ativa,
dindmica, questionadora, que nao acolhe o que lhe é imposto sem indagar, que sempre
procura representar as pessoas negras de modo afirmativo. Pensando nisso, a titulo de
exemplo, a visdo eurocéntrica sobre a cultura africana nos livros didaticos, isto €, os discursos
que se distanciam dos conflitos entre os diferentes grupos étnicos ou a utilizagdo de imagem
estereotipada do negro e da Africa (FERRACINI, 2012; MULLER, 2015), nesses manuais,
devem ser desconstruidos. Isso para que as diversidades néo sejam mascaradas e as culturas
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africanas sejam ressaltadas com seu devido valor.

Os negros sao a maioria e a base da populagéo brasileira, ndo faz sentido que
sua cultura e sua histéria ndo sejam debatidas. A lei 10639/03 precisa ser acolhida e bem
trabalhada nas escolas, intentando colaborar com a visao positiva da historia, da cultura, da
produg¢ao do povo negro. Isso para que, ser crianga negra na escola, faga sentido, ja que assim
os alunos da educacgao basica conheceriam, valorizariam e cultivariam sua prépria cultura,
porque se identificariam e gostariam de fazer parte dessa histéria. O que, consequentemente,
faria com que se reduzisse a violéncia escolar. Pois, o siléncio da escola frente ao racismo
daria lugar a voz dos alunos negros e socialmente vulneraveis. A omissao da escola, pelo
contrario, da forca a violéncia.

N&o ha como negar que existe racismo no Brasil, diariamente nos deparamos
com noticias de crimes de racismo. E a escola pode contribuir decisivamente para que
esse cenario seja revisto e refeito. Com o intuito de ndo permitir que o racismo seja visto
de maneira simplista ou apagado sob o tratamento de “indisciplina”, bullying, “dificuldade de
aprendizagem” e outros correlatos, faz-se necessario distinguir a violéncia de racismo das
demais formas de violéncias. Pois, ao silenciar o problema, a escola ndo apenas o legitima,
como também gera um efeito danoso na vida da crianga negra. Segundo Brito e Nascimento
(2013), a crianca vai se lembrar da violéncia sofrida, em detalhes, pelo resto de sua vida.
A Organizagdo Mundial da Saude (OMS), compreendendo que existem varias maneiras de
definir violéncia, a conceitua como:

O uso intencional da forga fisica ou do poder, real ou em ameaga, contra si proprio,
contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade, que resulte ou tenha
grande possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano psicolégico, deficiéncia de
desenvolvimento ou privagédo (DAHLBERG, 2002, p. 27, grifos nossos).

A definicdo produzida pela OMS utiliza os termos “uso da forga fisica” e “poder”,
ampliando o entendimento de violéncia. Assim, sdo considerados como violentos, além dos
atos convencionalmente praticados pelo uso da forga (lesées, morte), também aqueles atos
que resultam de uma relacao de poder, que podem ser praticados por meio de ameacas,
intimidagdes, “omissdes”, opressao etc., causando danos psicologicos e sociais as vitimas.
Conforme a OMS, “essas consequéncias podem ser imediatas, bem como latentes, e podem
perdurar por anos apés o abuso inicial” (DAHLBERG, 2002, p. 27).

Em uma pesquisa desenvolvida por Brito e Nascimento (2013), as autoras ouviram
varias mulheres negras que, enquanto criangas, vivenciaram o racismo na escola. A partir dos
relatos dessas mulheres, as autoras compreenderam que todas as violéncias sofridas pelas
criangas nao eram bullying, mas racismo. Sendo assim, elas distinguem estes dois diferentes
tipos de violéncia: bullying € o tipo de violéncia que descaracteriza uma pessoa (a menina
“magrela”); o racismo € a violéncia que desumaniza uma pessoa, porque determina a pessoa
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negra adjetivos desumanos, pejorativos, tirando-lhe o sentimento de humanidade (a menina
“‘macaca”).

Nesse seguimento, Lira e Lima (2013) afirmam que a presenga da violéncia no
cotidiano da escola é reflexo da violéncia de discriminacéo racial. E, com a pretensao de,
também, conceituar o termo, as autoras sustentam a ideia de que nao ha uma definicdo
pronta e definitiva para violéncia; ha, na literatura, segundo elas, diversas conceituagbes
(cf. CHARLOT, 2011; 2005; MICHAUD, 1989). Isso se explica até porque novos modelos
de violéncias vém surgindo atribuindo novos sentidos, “ampliando-se o conceito e incluindo
eventos que passam por praticas costumeiras nas relagdes sociais”. Dessa maneira, embora
existam diversos estudos sobre a tematica, esse fenémeno “é desafio no Brasil e no mundo,
[verificando]-se a necessidade de maior atengdo a discriminagdo racial como forma de
violéncia grave que vem se proliferando no contexto escolar” (LIRA; LIMA, 2013, p. 87).

Como estamos observando, o conceito de violéncia € dindmico e complexo, explica-
lo ndo é tarefa facil. Contudo, Lira e Lima (2013) explicitam a naturalizagdo do preconceito
racial no espaco escolar, destacando “o racismo como uma das facetas de violéncias pelas
quais estao submetidos estudantes negros, cujos efeitos sdo perversos para esses”. Segundo
essas autoras, essa forma de violéncia, apesar de constante, ndo tem sido notada nem
mesmo pela escola, “local, por exceléncia, de aprendizagem e constitui¢ao do individuo como
cidadao” (p. 87-88).

Assim sendo, a desconstrugdo dos preconceitos precisa ser conduzida
fundamentalmente pela escola. Neste contexto, essa instituicdo, sobretudo a partir da
figura do professor, deve buscar “formar sujeitos ativos e criticos, optando pela negacao de
preconceitos raciais enraizados, e estar alerta e aberta para propor debates e reflexdes sobre
posturas e praticas antirracistas” (LIRA; LIMA, 2013, p. 90).

Numa perspectiva semelhante, Barros (2005, p. 1-4) determina que diversos
fatores contribuem para a existéncia e manutencdo da violéncia no nosso pais, mas,
a desigualdade social “¢ um dos mais facilmente identificaveis”. Sendo assim, o racismo
perpetua a desigualdade social “porque hierarquiza os individuos com base em sua cor/raga®’
(BARROS, 2005, p. 4).

Barros (200%5) cita algumas maneiras com que a violéncia se manifesta, afirmando
que nem sempre ela € sinbnimo de agressao fisica, porque muitas vezes o fenbmeno se

3 Como nos esclarece Barros (2005, p. 4), embora o conceito de “raga” ndo tenha consenso no campo
cientifico, ele tem validade social, porque “é a ideia que fundamenta o racismo existente em nossa sociedade”.
Além disso, a autora acrescenta que “nem todo aquele que utiliza a nogao de raca é racista, pois racista é
somente aquele que, acreditando na existéncia de racas, entende que estas podem ser hierarquizadas em
superiores e inferiores”. Com esse entendimento como base, sempre que nos referirmos a raga, neste artigo,
daremos valor a cultura em detrimento da aparéncia fisica. Ha estudiosos que descartam o conceito de “raga”
em favor de “etnia”, contudo nédo realizaremos esse movimento no texto.
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mostra no uso de determinadas expressdes depreciativas sobre o negro em sala de aula,
tanto pelo professor como pelo aluno; no abuso da autoridade docente; na falta de respeito
as diferengas presentes na escola etc. Estes séo alguns exemplos de atos violentos, porque,
dentre outros agravantes, impedem ao aluno conhecer a si proprio a partir do conhecimento
do grupo ao qual ele pertence. Contudo, conforme a autora, a causa da violéncia na escola
nao pode ser justificada apenas pelos individuos que dela fazem parte. Pois a comunidade
escolar em geral esta sujeita a violéncia externa ao ambito educacional, que muitas vezes se
manifesta neste lugar: “uma violéncia que também tem suas origens no Estado, que patrocina
e se omite em relagdo a agao de repressao e exterminio da juventude negra” (BARROS,
2005, p. 10). Essa compreensao muito bem dialoga com aquela colocada pela OMS: um ato
violento € toda agdo que vise ndo sé machucar, mas também oprimir uma pessoa ou grupo
de pessoas.

Com essas breves explanacdes acreditamos que nos foi possivel construir suporte
para entrelagarmos nossa discussao. Assim, reiteramos a violéncia racista como um problema
que deve ser discutido para ser sanado, e apostamos na escola como um fio condutor a
superacao desse obstaculo que ha séculos oprime, subtrai e tenta destruir as potencialidades

negras. Porisso, visando preservaraculturaafro-brasileirae eliminarrepresentacoes
e praticas que privam criangas e jovens de se reconhecerem e reconhecerem o outro como
seres humanos integrais, como bem salienta Freire em suas analises, pretendemos contribuir
para que os estigmas que sustentam o preconceito deem espaco a valorizagao da influéncia
negra na formacao da sociedade brasileira.

O PROBLEMA DA DEMOCRACIA RACIAL EM FLORESTAN FERNANDES.

Em setratando das desigualdades e exclusdes que predominam na nossa sociedade
de classes e que se materializam na escola, nao podemos deixar de discutir a integragao
do negro nessa sociedade, bem como 0s mecanismos que nos ajudam a compreender a
atual condigdo da populacéo negra brasileira. A Lei Aurea, conhecida como lei de abolicéo
da escravidao, foi assinada no dia 13 de maio de 1888, no Brasil. As consequéncias dessa
lei impactaram fortemente o nosso pais, que sente seus efeitos até a atualidade. Esse
acontecimento e seus desdobramentos foram discutidos pelo socidlogo brasileiro, Florestan
Fernandes (1978).

Fernandes (1978) busca entender e explicar a situagdo do negro no novo modelo
social que se apresentou apods ter sido abolida a escraviddo. Esse autor contribui para a
compreensao desse momento decisivo na historia do Brasil, identificando os impasses
vivenciados pelos negros em tempos de transformagdo de uma sociedade pautada em
um regime de trabalho escravo, a qual eles estavam arbitrariamente inseridos, para uma
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sociedade com demanda de trabalho livre.

O Brasil foi o ultimo pais das américas a abolir a escravidao e, para o campo
cientifico brasileiro, o fato de 0 nosso pais ter aderido a aboligdo nao significa que isso tenha
partido de um despertar das consciéncias para um ato de bondade. Isso aconteceu porque,
frente as demandas internacionais para o fim desse tipo de exploracdo de mao de obra, essa
foi a unica alternativa que restou como resposta a pressdo imposta de fora. Por questdes
econdmicas, donos de escravos comecaram a dispensar seus escravos, antes mesmo de a
Lei Aurea ser assinada.

Nessas circunstancias, os negros, parte consideravel da populagéo brasileira,
estavam “livres” e a procura por novas oportunidades de vida pelo Brasil afora. A partir desse
contexto, Fernandes (1978) discorre sobre essa dinamica frente a transformacéo instaurada,
pelas pressdes internacionais, para o fim da escravidao e da dispensa de escravos em virtude
de problemas econémicos. E, concomitante a esses fendbmenos, comegou-se a estabelecer,
no pais, o capitalismo, um sistema que pressupde a liberdade como principio fundamental.
entdo, dentre outros aspectos, o trabalhador deveria estar livre para vender sua forca de
trabalho.

Diante disso, Fernandes questiona de que maneira a populagdo negra poderia
se integrar a essa nova realidade que se apresentava. Quais seriam as possibilidades de os
negros participarem de uma sociedade livre se, até entdo, s6 conheciam a escravidao, se
haviam sido alijados de qualquer condi¢ao social positiva?

Portanto, a populagédo negra brasileira que, até 1888, representou a maior forga
de trabalho que sustentou o pais, ndo pode acumular recursos de poder e incluir-se de
forma plena na sociedade e nao teve os direitos minimos resguardados (educacgao, trabalho,
boas moradias, experiéncias sociais, participagao politica etc.). Por isso, quanto a condi¢gao
de liberdade, o sentimento era o de estranhamento. Deste modo, Fernandes (1978, p. 28)
esclarece que:

A mudancga de “estado social” ndo trouxera consigo a “redenc¢ao da raga negra”, e os
negros e mulatos custaram a perceber isso. Eles haviam sido expropriados de sua
condigao de dependentes e, submissos, recebido o peso de seu destino, mas n&o os
meios para lidar com essa realidade, sua Unica dire¢do foi a marginalizagao, diante
do desamparo real. Incorporar-se a escoéria do operariado urbano ou procurar no “6cio
dissimulado”, na “vagabundagem sistematica” ou na “criminalidade fortuita”, meios
para salvar as aparéncias e a dignidade de “homem livre”.

A vista disso, a populagdo negra colocada em condi¢do de escraviddo no Brasil,
até 1888, nao tinha familiaridade com a liberdade, esse povo conhecia apenas a exploracéao,
as condi¢gdes degradantes de “vida”, as diversas privagdes, torturas, restricdo de ir e vir.
Diante dessa realidade vivida por essas pessoas, de que forma elas conseguiriam participar
de uma realidade que passou a advogar a “liberdade”?
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Além disso, juntamente com a “liberdade” da populagédo negra, se da 0 momento
da vinda de imigrantes, de varias partes do mundo, a procura por oportunidades de emprego.
Esse processo se tornou mais um complicador na integragcao dos negros na sociedade. Isso
porque, conforme Fernandes (1978), esses imigrantes eram brancos e amarelos (asiaticos)
e ja estavam familiarizados com o trabalho livre, ja que em seus paises de origem esse era
o regime de trabalho. Consequentemente, nessa nova configuragdo de mercado de trabalho,
dentre essas duas massas de mao de obra (ex-escravos e imigrantes), os imigrantes
conseguiram as melhores oportunidades de trabalho, segundo Fernandes.

Todo esse movimento realizado, por Fernandes, para compreender a condiciao
histdrica, social e politica imposta ao negro, tem como ponto principal a desconstrugdo do mito
de que vivemos uma democracia racial no Brasil. Esse autor se propde fundamentalmente
a elucidar o falso pensamento existente sobre haver uma igualdade de condigbes entre a
populacao brasileira. Contrariando essa ideia, o socidlogo verifica que, principalmente em
Séao Paulo, a marginalizagdo da populagao negra se deu de forma intensa, e esse processo
se tornou a base das desigualdades raciais ainda fortemente presentes no pais.

A Teoria da Democracia Racial, a que Florestan Fernandes entende como sendo
um mito, tem como um de seus grandes defensores/pensadores Gilberto Freyre (1961).
Pelos pressupostos dessa teoria, o Brasil seria uma sociedade caracterizada pela auséncia
de confronto entre as ragas. Nesse pensamento, hd um apagamento da realidade das
desigualdades comuns no nosso pais. Isso, durante muito tempo, serviu como mecanismo
silenciador dos graves problemas existentes no pais.

Conforme Fernandes (1978), uma vez que democracia € “um regime politico
econdmico, cultural, social que permite estabelecer igualdade entre todas as ragas”, o negro
€ o ponto de referéncia para determinar que o Brasil ndo € uma sociedade democratica. Esse
autor compreende ser possivel estabelecer uma democracia racial em termos socialistas, néo
em termos capitalistas.

Isto posto, pensar em termos de classes, sem negar a condi¢do racial, é pensar a
relacdo que ha naluta politica entre dominadores e dominados. Fernandes (1978) pontua que é
dessa combinagéao racga/classe que pode ser possivel de surgir for¢cas inconformistas efetivas,
que se rebelariam por meio de luta de classes. Desse modo, compreendemos que, embora
negros e brancos proletarios vivenciem problemas semelhantes, os negros t€ém um elemento
de discriminacdo a mais. Por isso, precisamos entender a pobreza e, especificamente, a
situacao do negro nesse territério*. E, nesse aspecto, pensar a unidade entre os excluidos,

4 “Territorio”, com apoio em Souza (1995), é o “espacgo definido e delimitado por e a partir de relagbes de
poder”, ou seja, ndo se trata apenas do ambiente concreto. Desse modo, um territorio abarca histéria,
identidade, lutas, vida de um povo. E, enquanto instrumento de poder, faz emergir questionamentos tais como
“quem domina ou influencia quem nesse espaco, e como” (SOUZA, 1995, p. 78-79).
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oprimidos e explorados como uma for¢ca que avanga. Desse modo, como compreender 0s
instrumentos de segregacéo e violéncia que compreendem a escola brasileira? Essa questao
abordaremos a seguir.

A escola como instrumento de exclusao social e a possibilidade da
emancipagao por uma educagao emancipadora

Analisar sobre a violéncia no contexto atual de nossas escolas & questédo
fundamental. Embora entendamos que tal fenbmeno tem sua legitimidade na producéo da
cultura humana, se levar em consideragao que foram pelas condicbes da sua natureza que
o homem produziu as condigdes sociais, isso significa dizer que para manutengéo de seus
interesses, 0 homem constituiu valores que, na pratica, deveriam garantir a manutengao
desses. Lembremo-nos de Rousseau (2001 p29) quando nos diz que:

O primeiro que, tendo cercado um terreno, se lembrou de dizer: Isto € meu, e encontrou
pessoas bastantes simples para o acreditar, foi o verdadeiro fundador da sociedade
civil. Quantos crimes, guerras, assassinios, misérias e horrores nao teria poupado ao
género humano aquele que, arrancando as estacas ou tapando os buracos, tivesse
gritado aos seus semelhantes “Livrai-vos de escutar esse impostor; estareis perdidos
se esquecerdes que os frutos sdo de todos, e a terra de ninguém!”®

Nesse sentido, é perceptivel que a violéncia assume a sua caracteristica endémica,
quando o homem passou a acreditar que os valores da propriedade suprimiram os valores da
humanidade. A transformacao da propriedade em fundamento da subjetividade constituiu no
principal elo de acao entre a ética e as questdes sociais presentes em nosso contexto escolar.
A exclusédo premente e presente na vida de muitos jovens das escolas publicas brasileira
revela a tragica situacao de vulnerabilidade que esses estdo expostos e que justificam todo o
problema crescente desse fenédmeno.

O problema da estratificacao social, do aumento da alienagao, da desestruturagao
familiar, da perda da identidade cultural, enfim, da crise dos valores subjetivos, permeia as
novas caracteristicas da violéncia de jovens negros, além da sua materializagao no interior
das escolas. E fato que as questdes subjetivas se constituiram, na atualidade, como marco na
discussao do problema, no entanto, a analise dessa questao esta perpassada pelas condi¢des
materiais que legitimam os fundamentos dessa subjetivacéo; a I6gica da pedagogia opressor
analisada nas obras de Paulo Freire.

A violéncia ndo é um fendbmeno social recente ou inédito, o fato novo sobre essa
questdo sdo as multiplas formas que ela assume na atualidade e a crescente e alarmante

5Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/direitos/anthist/marcos/hdh_rousseau_origem_ desigualdades.pdf
Acessado em 17/04/14
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incidéncia envolvendo jovens. O desafio tedrico de refletir sobre as formas de violéncia,
juventudes e processos de subjetivacdo exige uma analise sobre a complexidade desse
fendmeno em seu aspecto seméantico e conceitual, e as especificidades da juventude negra
na contemporaneidade. A discussao sobre a dimensao simbdlica do termo juventude esta
inseparavel das transformacgdes decorrentes na ordem social, cultural, politica e econdmica.
Por essa razdo que, a analise dessas transformacbes sera questdo essencial, uma vez
que muitos estudos no campo das ciéncias sociais identificam uma mudanga estrutural na
sociedade moderna.

Sendo o fenbmeno da violéncia uma questao historica social o problema esta
em equacionar essa questao com os problemas politicos e formativos que atravessam a
realidade escolar. Atualmente, é perceptivel que os fundamentos da pesquisa em educagao
tém-se estruturado seu discurso na analise dos paradigmas educacionais, como forma de
equalizacao dos problemas enfrentados na escola. Outrossim, a alteragdo dos paradigmas e,
por sua vez, da metodologia do ensino, sdo apresentados como fomentadores de uma nova
pratica pedagodgica que, em tese, é entendida como transformadora das questdes educativas,
em especial as que inferem na problematica da violéncia.

Entendemos, nesse sentido, que para o contexto da educacgao brasileira, a
proposta vinculada as teorias educacionais contemporaneas se faz necessaria, na medida
em que as transformagdes do trabalho, do trabalho docente, bem como a formagéao do sujeito
para o exercicio de sua pratica social, precisam ser ressignificados, a luz do debate sobre
a emancipacgao. lIsso significa dizer que pela alteragdo dos paradigmas, que fomentam as
propostas educativas, se alteram também as condi¢des materiais da atividade docente.

A fundamentacdo das teorias incide diretamente na formatacdo das politicas
publicas, que anunciam o viés mercantilista como eixo estrutural de melhoria da qualidade do
ensino. Isso significa dizer que, toda forma de compreensao da educagao estaria ligada as
formas de constituicado dos paradigmas, fato que “levaria” a transformagao das relagdes sociais,
politicas e culturais. No entanto, nesta producdo de uma realidade aparente da problematica
escolar, entendemos que as teorias em questao constituem o contrario do que proclamam,
ou seja, nada mais sdo do que anunciadores da producao de uma pseudoconcreticidade,
segundo Kosik (2002), deste processo.

Sobre os eixos estruturais desta analise, cuja fundamentagdo se assenta na
questao historico filoséfica da educacao, € necessario compreender os seus impactos na
realidade escolar. Nesse ponto podemos questionar sobre como fica a formagéao da juventude
negra e indigena para essa realidade? Quais os fatores emergenciais desta formagdo? Que
relagao existe entre a politica e a realidade escolar? Quais as contradicdes presentes nesse
processo em que a avaliacao passa a ser entendida como o principal instrumento de medicao
da qualidade da escola e do ensino? Como as teorias educacionais, imbuidas pela perspectiva
das politicas educacionais tém influenciado na organizagdo e na estrutura das escolas?
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Quais os seus impactos na formagao dos jovens quanto a sua condigdo historico social?
Como essas teorias influenciam na produgéo do pensamento dos jovens, que se encontram
marginalizados do processo social? Como os Professores tém trabalhado com essa questao
com seus alunos e quais as possibilidades de transformacdo desta realidade? Em resumo
quais as contribuicbes de Paulo Freire para analisarmos sobre as questdes expostas?

Sobre esse fato podemos alinhavar, também, como objeto da analise que o
problema da violéncia presente na realidade das escolas, na medida em que esse fenébmeno,
na sociedade contemporanea, vem despertando maior visibilidade social, tornando-se um
objeto de preocupacgéo do poder publico e tema de inumeras pesquisas académicas. O fato é
que a questao ideoldgica atravessa toda forma de compreenséao do sujeito, desse modo, além
dos fatores psicossociais aqui dispostos, o problema transcende esse espaco do psiquico
para se constituir na realidade material, I6cus onde as relagdes sociais se efetivam.

Realmente a violéncia ndo € um fendmeno social recente ou inédito, o fato novo
sao as multiplas formas que ela assume na atualidade e a crescente e alarmante incidéncia
envolvendo jovens negros e indios. O desafio tedrico de refletir sobre as formas de violéncias,
juventudes e processos de subjetivacdo exige uma analise sobre a complexidade desse
fendmeno em seu aspecto semantico e conceitual, e as especificidades da juventude na
contemporaneidade.

Entendemos, nesse sentido, que na analise das questdes expostas ter-se-a como
tese que, os fundamentos tedricos da educacado contemporanea podem ser anunciadoras
de discursos que legitimam as formas de dominagdo que perduram, historicamente, na
realidade escolar e por sua vez, mantém intacta a exclusdo de muitos; caso explicito sobre a
problematica da violéncia, por exemplo, que vem se tornando o ponto crucial da relacdo escola
e sociedade. Assim, compreender as questdes estruturais das politicas podera auxiliar na
reflexdo sobre da formagao dos jovens, principalmente no que se refere ao trabalho docente
e no que esta disposto nas propostas pedagdgicas.

Com o avanco das politicas neoliberais pode ser perceptivel a produgao das teorias
ainda carrega rangos da ideologia dominadora que massifica a grande maioria da populagao
no contexto escolar.

CONTRIBUIGOES DE PAULO FREIRE PARA ANALISE DO PROBLEMA EM
CONSONANCIA COM UMA EDUCAGAO EMANCIPADORA

Ao analisarmos os eixos de organizagao da educacgao brasileira em especial no
que se refere as questdes da tematica africana e das relagdes etnicorraciais, precisamos levar
em consideragao os caminhos propostos para educagao da populagao negra. O fundamento
ideoldgico proposto fora o de pensar a forma de dominagao dos cativos. Na analise de Casimiro
(2002) in Casimiro (2006 p. 01) acerca da educacéo colonial comenta que os Jesuitas:
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Desenvolveram, (sic.), pedagogias para tratar da educacgao/evangelizagdo dos
escravos, principalmente dos escravos domésticos, e, ao lado disso, encetaram
campanhas pela humanizagdo da escravidao e participaram da elaboragéo de leis
candnicas que garantissem tanto a evangelizagdo desses escravos negros, como as
normas que deveriam direcionar o seu trato pelos patrées (CASIMIRO, 2002).

Esta questao evidencia o problema histérico da concepgao educativa brasileira que
se caracterizou pelo dualismo da educagéao fortemente marcado pela légica da colonizagéo.
Ao levarmos em consideragdo que a educagado para negros e indios fora marcada pelo
sistema de catequizagao destes no sentido de se constituir o chamado estatuto europeu
da civilizagao, é possivel compreender os problemas estruturais da violéncia presente nas
escolas periféricas da nagdo. Violéncia esta que se justifica pelos processos de excluséo,
discriminagao, preconceito e apagamento da cultura para populagdo negra e indigena no
contexto escolar.

Ao pensarmos acerca da produgéo da consciéncia histérica da populagao negra,
marco que justifica a constituicdo ontolégica do ser social negro e indigena, entendemos
que as lutas sociais ainda se colocam como o principal marco de analise da formacéo e
preservagao da identidade deste povo. Ou seja, a constituigdo da consciéncia historica do
povo negro, embora ancorada sobre os auspicios do escravismo, ainda se faz pela luta dessas
populagdes para preservagao de seus valores culturais. Na analise de Silva e Reis 2017 (12)

O sistema de relacdo de forca dentro da escola, materializado através
da violéncia simbdlica, se traduz em imposi¢cao dos valores incorporados
nas relagbes sociais. Esses valores se caracterizam pela producdo da
marginalidade daqueles que nao estruturam tal processo. Isto significa dizer
que o sistema de competitividade que passa a existir no contexto escolar; as
relagdes de interagao entre os individuos também obedecem a essa ordem, de
maneira que, a imposi¢ao da for¢ga material se da pela afirmagao dos grupos
dominantes. Traduzindo sua forga em propriedade — aquele que nao possui
estd excluido automaticamente em uma instancia que potencializa esse
processo de exclusao.

E na analise deste cenario que entendemos a contribuicdo do pensamento de
Paulo Freire para se pensar a proposta de uma educagao emancipadora dos processos de
exclusao social de negro e indios. A proposta freireana se assenta na visdo de problematizagéo
do outro, sua condi¢do subijetiva, fatores que determinam sua participagdo com o mundo. A
l6gica excludente da educagéo bancaria traduz o problema vivido pela populagdo negra. Ou
seja, ao negar sua existéncia como Ser que esta no mundo, a légica premente da educagéao
bancaria é de exclusao e de seu apagamento.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire nos convida a reflexdo sobre as formas de
superacgao da légica opressora dos sistemas educacionais. Assim, segundo Freire (1969 p 25)
“a violéncia dos opressores desumanizando-os, (0s oprimidos destaguem nosso), também,
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nao instaura outra vocagao aqueles de ser menos. Como distor¢gao do ser mais, 0 ser menos
conduz aos oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os minimizou.” E justamente nesse
contexto que entendemos os processos de emancipacdo da educacao. A constituicdo da
violéncia sobre negros e indios se justifica a partir da constituicdo histérica de minimizagao
da consciéncia desta populagao.

A cultura africana e indigena, sédo fortemente marcadas por processos relacionais
entre a natureza e o mundo. Desse modo, é fato entender a contribuicdo desses povos na
formagao ética, cultural, social e politica da sociedade brasileira. Haja vista ao desenvolvimento
da atividade minerado em Minas Gerais, em especial Ouro Preto, que contou com o
conhecimento dos negros para se pensar nos processos de escavagao e constituicao dos
sistemas hidricos. Se o processo alfabetizador, comeg¢a com nosso reconhecimento sobre o
mundo que nos cerca, assim como nos diz Freire sobre a constituicdo das palavras, nao é
sem duvida que a presencialidade do povo negro deve ser justificada pela transformagao dos
processos da sua propria condicdo humana.

Nesse sentido, ao tratarmos da violéncia como sistema que exemplifica as légicas
impostas a populagéo negra, consideramos que a superagédo, ou 0 maximo de consciéncia
possivel que podemos atingir, de tais processos s6 € possivel na medida da superacgao.
Nesse sentido, segundo Freire (1969 p. 35, 35):

A pedagogia do oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens que se empenham
na luta por sua liberagdo, tem suas raizes ali. E deve ter, nos préprios oprimidos que
se sabem ou comegam a conhecer-se criticamente como oprimidos, um de seus
sujeitos. (sic.) Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode manter-se distante
dos oprimidos vale dizer, fazer deles seres dedicados, objetos de um tratamento
humanitarista, para intentar, através de exemplos sacados dentre os opressores a
elaboracao de modelos para sua “promogéao”. Os oprimidos tem de ser o exemplo
de si mesmos, na luta por sua redencgdo. (sic) A pedagogia do do oprimido, que
busca a restauragdo da intersubjetividade, aparece como a pedagogia do homem.
S6 ela, animada por uma auténtica generosidade humanista e ndo “humanitarista”
pode alcangar este objetivo. Pelo contrario, a pedagogia que, partindo dos interesses
egoistas dos opressores, egoismo camuflado de falsa generosidade, faz dos oprimidos
objeto do seu humanitarismo, mantém e encarna a prépria opressao. E o instrumento
da desumanizagao.

Ao tratarmos da problematica do sujeito negro, nesta analise intentamos trabalhar
sobre as questdes que apresentamos anteriormente. E nesse sentido que entendemos que
a emancipacao deste so é possivel na medida em que se compreende a dindmica historica
da formacéo ontolégica deste ser. Uma pedagogia emancipadora deve levar em conta,
neste primeiro momento, as condigbes materiais e objetivas que se assentam a formagao da
realidade. Ser negro e indigena, no contexto da sociedade opressora, significa ser o sujeito
marginalizado, invisibilizado das questbes sociais, 0 ndo ser, para nao dizer o sem alma.
Pela dimenséo do sistema civilizatério, estar no mundo significa se atentar as transformagdes
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do sistema produtivo e se alinhavar as suas condi¢cdes. Neste ponto, dada as condi¢cdes da
vida da populagdo negra a sua participagdo na vida em sociedade é totalmente anulada,
€ justamente nesta situagdo que se configura o racismo e todas as formas de preconceito
ao diferente. Sob essa ldgica incutida historicamente pelas tradi¢des eurocéntricas é que o
cenario da violéncia se perpetuou e perpetua.

Sobre este instrumento de analise, entendemos que a critica de Freire nos permite
pensar em uma pedagogia da transgressao aos sistemas de opressao. Trabalhar com a
tematica racial, quilombola e indigena na realidade escolar é questao sine qua non para se
pensar em uma cultura humanizadora das relagdes sociais. A discussao acerca da violéncia
da cor, materializada na realidade escolar de nosso tempo, nos convida a pensar com Freire os
processos emancipadores que precisamos trabalhar para entender a condi¢do do Ser Negro
e do Ser indio como sujeitos incluidos em seu contexto de vida cuja proposta sempre sera a
de elevar valorizagao deste a uma realidade justa, emancipada e acima de tudo antirracista.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diz um provérbio africano:

Para aprender € preciso esvaziar-se.

Vem, pode vir que estou prepara(do)

Para ser mais-menos, menos-mais.

(Jorge Froés, Presente ou Meu Estrangeiro, 2016)

Por meio deste artigo refletimos sobre os modos como a escola atua face a violéncia
presente em seu cotidiano, aqui entendida como fenbmeno que configura a populagao
periférica negra ou dela originaria, acentuando a exclusao e as diferencgas. A violéncia fruto da
discriminagao racial € omitida, porque a instituicao parece nao tratar do problema, ja que nao
mobiliza mecanismos de combate a reprodugao de valores racistas, pelo contrario, conduz
violéncia com violéncia.

Esses modos de agir nos espagos escolares, considerando a realidade das
escolas periféricas brasileiras, o publico a que elas recebem e as teorias que nos serviram de
referencial tedrico, nos levaram a acreditar que os comportamentos violentos presentes nas
escolas poderiam ser formas de “apelo” de criangas e jovens negros de classes populares
perante a ndo coadunacao das praticas escolares as suas historias de vida. E foi justamente
nesta analise que entendemos a proposta de uma educacdo emancipadora, presente no
pensamento de Paulo Freire

Como observamos, a escola apresenta ao legitimar o discurso do opressor a escola
justifica todo o processo de violéncia e exclusao social. Em nossa analise defendemos que
a proposta freireana nos auxilia em pensar nos processos de emancipagcao das questdes
educacionais de negros e indios. A instituicao se apoia na justificativa de que os alunos a
“prejudicam”, contudo, ao menos no espago deste artigo, consideramos que as criangas
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nao ameagam ou “prejudicam” a escola, pelo contrario, acreditamos que a escola reforga as
condutas violentas em seus espacos, “prejudicando” e excluindo os alunos. Portanto, uma
educacado emancipadora pode auxiliar na andlise do contradiscurso ideoldgico presente na
educacao brasileira. Nesse cenario, ainda entendemos de acordo com Silva (2012. p 123)
que “A escola, nesse sentido, ainda é o espaco fundamental de producdo do conhecimento
critico, desde que a entendamos, também, como o locus onde as problematicas do contexto
historico e social se materializam”. Por essa razao, ela explicita claramente esse espaco da
critica as contradi¢gbes sociais. deveria ser o meio estavel e significativo pelo qual as criangas
e jovens negros/negras podem reivindicar.

Por fim, intentamos pensar a violéncia escolar como fendmeno imbricado a
configuracao histoérica e politica da nossa sociedade, definindo o racismo como um problema
que se encontra enraizado na cultura brasileira e que impacta profundamente as escolas.
Com isso, refletimos sobre mudancas na atuacéo e formacgao do professor como possibilidade
de fortalecimento da luta de classes e de superagao da exclusdo, da discriminacdo e das
desigualdades, ancorados na discusséo freireana de uma educagéo como pratica de liberdade.
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